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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido na escola publica e objetivou discutir projetos de pesquisa
elaborados pelos professores. Adotou-se a metodologia da pesquisa-agdo participativa. Os
dados foram coletados ao longo de trés anos. Dezessete projetos foram elaborados, aplicados
e avaliados. Consideramos que a pesquisa-agdo é uma estratégia metodoldgica eficiente para
a inserc¢do da educagdo ambiental na escola publica, todavia, as condi¢des de trabalho dos
professores e a organizagdo da escola mostraram-se como obsticulo para a implementagio
dos projetos de educagio ambiental na vertente sécio-histérica. Conclui-se que é preciso
superar essas condigdes, bem como as limitages tedricas e praticas dos processos de
formagio inicial e continuada de professores, para que estes possam avangar para além das
racionalidades, técnica e prética, em projetos de educagio ambiental para a escola publica.
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Abstract

'This work was developed in the public school and aimed to discuss research projects designed
by teachers. We adopted the methodology of participatory action research. Data were
collected over three years. Fourteen projects were designed, implemented and evaluated. We
believe that action research is a strategy efficient methodology for the insertion of
environmental education in public schools; however the teachers' working conditions and
school organization showed up as an obstacle to the implementation of projects of
environmental education in socio-historical aspects. We conclude that it is necessary to
overcome these conditions and limitations of the theoretical and practical processes of initial
and continuing training of teachers so that they can move beyond technical rationality and
practice in environmental education projects for the public school.
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Introducgao

A Educagio Ambiental (EA) tem sido,desde
os anos de 1990, constantemente vinculada, tanto
em documentos como nas praticas, & formagio da
cidadania e 4 reformulagio de valores éticos e
morais, individuais e coletivos, necessérios para a
continuidade da vida no planeta (Leonardi, 1997).
E apresentada como possibilidade para uma
educagio emancipatéria e para que se consiga
estabelecer métodos que, de fato, conduzam aos
objetivos da EA, seria necessdrio superar as
barreiras que se apresentam a qualquer prética
interdisciplinar. Uma providéncia possivel seria
utilizar o conhecimento dos professores da
educagio publica sobre o trabalho escolar, sua
experiéncia pedagdgica, como ponto de partida
parauma nova agio educativa socioambiental.

A partir dessa perspectiva, estabeleceu-se o
publico-alvo desta pesquisa: professores do ensino
fundamental de escolas publicas da regido norte do
estado do Parand. Tomamos a pritica social dos
professores como ponto de partida para as agdes,
fundamentados na perspectiva da pedagogia
histérico-critica (Saviani, 2005 e 2001) e,
adotando a pesquisa-agio (Thiollant, 1992 e
Tozoni-Reis, 2007), gerou-se condig¢des para
implementar uma proposta coletiva de educagio
ambiental critica, conforme definem Maia e
Teixeira (2012, p. 241): “processo pedagégico que
tematiza o ambiente levando & apropriagio da
cultura e das produgées do género humano e que
permite o enfrentamento da crise societdria por

ue passa a humanidade”. Nesse sentido, a questio
h dade”.N tid t

de pesquisa que orientou este trabalho foi: Como, a
partir do trabalho docente e das atividades
desenvolvidas no dmbito da escola piiblica, elaborar,
em conjunto com os professores, projetos de pesquisa que
permitam a insercdo critica da educacdo ambiental na

instituigdo escolar?

Objetivos

O trabalho seguiu os seguintes objetivos:

1. Articular as produgées académicas em
educagio ambiental ao cotidiano da escola publica,
trabalhando com professores do ensino
fundamental.

2. Contribuir com a produgio de
conhecimento sobre a realidade local dos
professores das escolas ptblicas no norte do estado

do Parand e com sua formagio continuada.

Metodologia

Este estudo, de abordagem qualitativa,
desenvolveu-se a partir da perspectiva critico-
dialética, que, ao lidar com a realidade, possibilita
visualizar as contradi¢des dos fendmenos sociais e
produzir conhecimento sobre estes de forma a
captar a dinimica de suas transformagdes,
ampliando a compreensio de ideias e praticas dos

grupos sociais envolvidos.

Nesta concepgio dialética, a transformagio
prética da realidade é o problema central. Assim,
as incertezas e certezas, o conflito e o consenso, a

organizagio e o cadtico, dentre inimeros outros
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pares, ndo sio erros, defeitos ou mero exercicio
l6gico-abstrato, mas a prépria existéncia em
movimento. A realidade é um constante devir,um
vir a ser dindmico, sem que se saiba de antemio o
que vird adiante, apesar de tendéncias poderem
ser identificadas, condicionantes histéricos serem
objetivados e estados de permanéncia relativa

serem racionalmente apreendidos.

(LOUREIRO, 2007, pp.28-29)

Para empreender o estudo nessa perspectiva,
adotou-se a pesquisa-a¢io participativa, que,
segundo Tripp (2005), possibilita ampliar a
condi¢do do pesquisador do ponto de vista do
planejamento, da implementacio e da avaliagdo de
sua pesquisa e, além disso, contribuir para a
transformacdo da realidade a partir da descobertae
enfrentamento dos problemas que se apresentam
naagao.

Dessa forma, a pesquisa-a¢do articula-se a
educacdo ambiental como préxis social, com o
intuito de indicar possiveis caminhos para
emancipar o ser humano e “transformar a
realidade por meio de um processo reflexivo e
politicamente comprometido com a revolugdo das
subjetividades e préticas nas estruturas societdrias
capitalistas”(LOUREIRO,2007,p.21).

Com esse enfoque, buscou-se articular as
produgdes académicas em educagdo ambiental ao
cotidiano da escola publica, por meio de projetos
que foram desenvolvidos em func¢do de dois
programas que integram a universidade e a escola
publica, ligados a Secretaria de Educagio e a

Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
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Superior do Estado do Parand. O primeiro,
denominado Programa de Desenvolvimento da
Educagio (PDE),busca a formagio continuada de
professores da rede publica de educagio bésica por
meio de projetos e agdes que visem o
enfrentamento de questdes relevantes aos
professores em sua prética, com o auxilio e
orientagdo de professores das universidades do
estado. O segundo caracteriza uma politica pablica
atrelada 4 extensdo universitdria, chamada de
Universidade Sem Fronteiras, sendo uma das
linhas o apoio as licenciaturas, em que participam
professores universitiarios, graduados e
graduandos, bem como os profissionais da
educagio bésica das escolas publicas do estado.

Os dois programas possibilitam a integragio
entre universidade e escolas publicas, em que a
aproximagio, a principio, colaboraria com a
formagio continuada dos professores da rede
publica e geraria condigdes para a relagio entre os
professores universitdrios e a realidade escolar, de
forma a contribuir para o enfrentamento das
questoes cotidianas das instituigdes.

No caso do PDE os professores da educagio
basica sdo liberados de suas atividades pedagégicas
para desenvolverem, junto as Institui¢oes de
Ensino Superior do estado, o aprimoramento
profissional. Para isso, recebem auxilio financeiro
em forma de bolsas e ajuda de custo para
deslocamentos. Findado o processo, a produgio é
compartilhada com os pares e possibilita a
progressdo na carreira.

O Programa Universidade Sem Fronteiras

permite a integragdo dos cursos de licenciatura
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com as escolas da educacio basica. Nesse caso, os
professores sio convidados a participar do
processo e, em associagio com discentes da
graduagio, desenvolvem atividades em sua escola.
Sem entrar no mérito dessas iniciativas, podemos
considerar que essas atividades abriram a
possibilidade de orientar trabalhos junto aos
professores da rede publica, permitindo superar
obsticulos cada vez mais presentes, no sentido da
inser¢do da universidade nestes espagos, em
funcio da prépria organizagio escolar, bem como
das condigbes de trabalho docente.

Organizou-se um grupo de dezessete
professores para a constitui¢do do grupo de
pesquisa-agdo e para participarem desta pesquisa.
Professores que buscam o Programa de
Desenvolvimento da Educagio para
aperfeicoamento profissional, o que lhes garante
avanco nacarreira.

O Programa Universidade Sem Fronteiras,
por sua vez, estd mais relacionado aos professores
que buscam aprimoramento profissional em
fungdo da iniciativa do pessoal docente e dos
discentes das Universidades que véo as escolas e
convidam os professores da educagio bdsica para
participarem de atividades de pesquisa e extensao.

Nesse contexto, o pesquisador organizou um
grupo de professores que, ao desenvolverem seu
processo formativo, participaram desta pesquisa.
Os professores foram entrevistados e forneceram
informagdes e dados importantes para a
caracterizagcdo da concepg¢io de escola, de
educacio e de educagio ambiental, bem como de

pesquisa e metodologias participativas para a

producio de conhecimento cientifico. E
importante salientar que essa abordagem inicial
pode ser ampliada a medida que os trabalhos do
grupo de pesquisa-ag¢io foram desenvolvidos. Esse
fator permitiu verificar que os professores
inicialmente apresentaram concepgdes
reducionistas relacionadas a pesquisa, a educagio
ambiental e as abordagens metodolégicas
participativas.

Também é relevante considerar que nessa
fase introdutéria dos trabalhos os professores
expressaram livre e espontaneamente suas formas
de pensar e compreender os temas e temdticas que
pretendiamos investigar. A interferéncia do
pesquisador iniciou apds este momento
exploratério da pesquisa.

Os trabalhos foram divididos em trés etapas
sucessivas. A primeira, em que o grupo se
apropriou dos referenciais teéricos da educagio
ambiental e de estratégias metodoldgicas de
pesquisa; processo se deu por meio de atividades de
leitura de textos, discussées coletivas e oficinas de
trabalho. A segunda etapa caracterizou-se pela
elaboragdo de projetos para serem aplicados nas
escolas em que os professores atuavam, bem como
o desenvolvimento destes projetos.

A ultima fase caracterizou-se pela avaliacio,
por parte do grupo, dos resultados dos trabalhos.
Ainda, utilizou-se a andlise documental,
considerando os diferentes projetos e os relatdrios
dos estudos desenvolvidos pelos professores como
fonte de dados para a pesquisa. Analisou-se,
também nesta fase, o papel do grupo, e em que

medida este contribuiu para a efetivagdo das
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propostas, da metodologia da pesquisa-a¢do e da

contribui¢io no processo.

Na Tabela 1, a seguir, estio dispostos o

numero de projetos propostos pelos professores, os

temas selecionados por eles, o ptblico-alvo e os

procedimentos de trabalho. Os processos que

culminaram nestas propostas ocorreram durante

os encontros do grupo de pesquisa-agio.

Tabela 1 - Caracterizagdo dos projetos elaborados pelo grupo de pesquisa-acao,
considerando temas, publico-alvo e metodologia de trabalho.

Quantidade de Tema Publico alvo Procedimentos
projetos para cada
tema
1 Formacio de Professores Questionario e analise documental
professores
4 Residuos solidos Estudantes do ensino Observagdo participante e pesquisa-
fundamental acao
Estudantes do ensino Visita técnica
fundamental
Comunidade escolar Pesquisa-agdo
Comunidade escolar Questionario, analise documental e
intervengio pedagdgica
1 Degradacio ambiental ~ Estudantes do ensino Mapeamento e percepgdo ambiental
fundamental
1 Educacio ambiental e Professores Questionario e analise documental
curriculo
3 Problemas ambientais  Estudantes do ensino Andlise documental e questionario
locais fundamental e
professores
Estudantes Ensino Questionario e visita técnica
fundamental
Professores Entrevista
1 Qualidade da agua Comunidade local, Entrevistas e analise da qualidade de
estudantes e agua
professores
1 Etica e educacio Estudantes do ensino Estudos de caso
ambiental fundamental
2 Mata ciliar Trabalho de campo e mapeamento
Jovens e adultos ambiental
Estudantes de ensino Visita técnica
médio
1 Agricultura Estudantes de ensino Visita técnica e estudo de caso
sustentavel fundamental e
professores
1 Metodologia de Professores e Pesquisa bibliografica e questionario
pesquisa em educagio estudantes do ensino
ambiental médio
1 Avaliagiio em Professores da Questionario e entrevista

educacido ambiental

educagdo basica

Fonte: Guerraetal. 2014.
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Resultados e discussao

Os professores componentes do grupo de
pesquisa-agdo elaboraram projetos de educagio
ambiental para as suas realidades. E importante
frisar que estes foram desenvolvidos apés as
discussbes sobre os fundamentos da educagio
ambiental critica e da metodologia cientifica. Os
resultados serdo apresentados segundo categorias
de andlise que constituem o recorte metodolégico
que se considera adequado para o aprofundamento
da temdtica em questdo, a saber: concepgdes dos
professores sobre a pesquisa em educagdo
ambiental e suas metodologias; temadtica dos
projetos, dificuldades e avancos; avaliagdo dos
projetos e do grupo de pesquisa-ag¢do; e, por
ultimo, consideragdes sobre os projetos e relatérios
do ponto de vista critico dialético.

A primeira concep¢io de pesquisa em
educagdo ambiental apresentada pelos professores
foi a de levantamento de informagbes sobre o
ambiente, o lixo, a 4gua, a polui¢do, o aquecimento
global e o desmatamento. Explicitaram que esse
levantamento deveria ser realizado em jornais,
revistas, livros didaticos e sites de busca. Vejamos

alguns exemplos:

“Vejo a pesquisa em educacdo ambiental como
uma busca de informagées sobre os problemas do meio
ambiente e suas causas. Por exemplo, levantamento de
informagées sobre o aquecimento global em jornais e
revistas, a partir disso € possivel relacionar com o
conteiido da escolar aprofundando mais.” (Professora

da educacdo bdsica— Ciéncias)

“Pesquisa em educacio ambiental é buscar
conhecimentos sobre os recursos naturais, dgua,
[florestas, animais e como sio afetados pelo homem,
entdo passamos isto para os alunos que com as
informagées percebem o problema, tomam consciéncia

dele.” (Professora da educagio bdsica— Historia)

“Pesquisa em educacdo ambiental ¢ buscar o
conhecimento tedrico e pratico sobre a importincia de
como preservar a qualidade de vida, da dgua e de
preservagcdo do meio ambiente em que se vive e hoje
estas informagbes estdo em toda parte, nos jornais,
revistas, na TV e nos livros diddticos.” (Professora da

educacdo bdsica— Matemdtica)

A segunda concep¢do de pesquisa em
educagio ambiental e seus métodos passa pela
solugdo de problemas ambientais no sentido de
que a pesquisa em educagio ambiental é buscar
solu¢des “cientificas” para os problemas

ambientais:

“‘Entendo que a pesquisa em educacdo ambiental
ou em outra drea estd relacionada a solucdo de
problemas, afinal a ciéncia vem historicamente
Sfazendo isso.” (Professor da educacdo bdsica —

Ciéncias)

“Pesquisar na educacdo ambiental é tentar
resolver um problema ambiental, uma questio que
incomoda num determinado momento e que
precisamos responder. Pesquisar também ¢ buscar a
verdade que 56 a ciéncia pode mostrar.” (Professor da

educagio bdsica— Portugués)
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A terceira e ultima concepgdo apresentada
pelos professores em relagdo a pesquisa,
caracterizou-se por entendé-la como elaboragio
de projetos de intervengdo no espago escolar junto

aos estudantes. Vejamos:

“Pesquisar estd relacionado a elaborar projetos
que podem intervir em uma realidade e modificd-la
para melhor. Na educagio ambiental a pesquisa deve

ser sobre o ambiente” (Professor da educagdo bisica —

Artes).

“Eu entendo que pesquisar € propor projetos que
vdo explicar o que deve ser compreendido na escola
sobre os alunos e como eles aprendem e no caso da
educagdo ambiental o que eles podem aprender sobre a

natureza.” (Professor da educagdo bdsica—Inglés)

Verifica-se, nessas concepgdes sobre pesquisa
em educagio ambiental, que os professores
qualificam a pesquisa como forma de se obter
informagdes sobre um determinado tema, como
estratégia para a solu¢do de problemas e, também,
como uma maneira de enfrentar questdes de seu
cotidiano de forma imediata.

Essa ideia de pesquisa, segundo nossa
compreensao, apresenta dois problemas de ordem
direta. O primeiro refere-se 4 apropriagio tedrica,
em nosso entender, fundamental para o processo
da pesquisa cujos resultados produzem
conhecimento para diversos fins, inclusive para a
resolugio de problemas que se apresentam. Os
professores parecem ndo considerar este fator

quando da discussio sobre a pesquisa e

MAIA, J. S. da S.

permanecem no aspecto normativo, isto €, na agio,
na intervengio direta e pragmitica, e nio levam
em conta indmeros processos de abstragdo, em
relagdo ao empirico, necessdrios para a
compreensdo do concreto, para além do senso
comum e do ativismo imediatista.

Essa perspectiva parece relativizar a
importincia da teoria ja produzida em Educagio
Ambiental, pois nio associa a pratica social dos
estudantes, e dos préprios professores, com a
produgio tedrica do campo. Ainda que a obtengdo
de informacdes seja necessdria, em alguma
medida, nio levam a compreensio da esséncia do
fendémeno. Além disso, responsabilizar a educagio
ambiental e mesmo a escola como agente de
resolucio de problemas, parece ser uma
perspectiva que nio considera o papel da escola,
que ¢ disseminar a apropriagio das produgdes
humanas realizadas socialmente e acumuladas
historicamente pelo conjunto da humanidade
(SAVIANI, 2005). Essa apropriagdo qualificard a
prética social de estudantes e professores, que
atuardo em outras instincias da sociedade com
vistas ao enfrentamento dos problemas
socioambientais vivenciados cotidianamente.

Nesse sentido, convém esclarecer o conceito
de pratica social que adotamos neste estudo, pois
consideramo-lo como ponto de partida, ou, ainda,

como o momento inicial do processo educativo:

Neste primeiro momento, o professor tem uma
«_ 7 PR . 7 .

sintese precdria”, pois hd conhecimento e
experiéncias em relagdo a prética social, mas seu

conhecimento ¢ limitado, pois ele ainda nio tem
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claro o nivel de compreensio dos seus alunos. Por
sua vez, a compreensio dos alunos ¢ sincrética,
fragmentada, sem a visio das relagdes que
formam a totalidade. O primeiro momento do
método articula-se como o nivel de
desenvolvimento efetivo do aluno, tendo em vista
adequagio do ensino aos conhecimentos ji
apropriados e ao desenvolvimento iminente, no
qual o ensino deve atuar. Com isso se quer dizer
que esse momento deve, com base nas demandas
da pritica social (o que nio ¢ sindénimo de
demandas do cotidiano), selecionar
conhecimentos historicamente construidos que
devam ser transmitidos, traduzidos em saber
escolar. O ponto de partida da prética educativa é
a busca pela apropriagio, por parte dos alunos,
das objetivagdes humanas (MARSIGLIA, 2011,

pp-23-24.Parénteses da autora e grifos nossos)

E possivel observar, nessa conceituagio, a
clara distingdo em relacdo a perspectiva
tradicional, que parte da preparagio dos
estudantes por iniciativa do professor, e a
concepg¢io da pedagogia nova, que foca a atividade
primeira na iniciativa dos estudantes.

Esta abordagem permite identificar as
questdes proprias da prédtica social, gerando
condi¢bes para sua problematizagdo. Contudo,
cabe esclarecer que a base para problematizar a
prdatica social necessita de conceitos
sistematizados, que possibilitem demonstrar os
processos em sua totalidade e complexidade, indo
além da simples compreensdo cotidiana dos

fen6menos.

Esse processo de problematizar a pratica
social por meio de mediagdes tedricas abstratas,
que possibilitam o saber elaborado, isto ¢,a ciéncia,
a filosofia e a arte, propicia a aquisi¢do de
instrumentos que levam ao acesso do saber
elaborado, tanto do ponto de vista teérico, como
pritico, qualificando a pratica social,
equacionando seus problemas com vistas a sua
superagdo. Esta instrumentalizagio nio deve ser
compreendida no sentido tecnicista, como nos
alerta Saviani (2012, p. 71): “obviamente, nio cabe
entender a referida instrumentaliza¢do em sentido
tecnicista. Trata-se da apropriagdo pelas camadas
populares das ferramentas culturais necessrias a
luta social que travam diuturnamente para se
libertar das condi¢bes de exploragdo em que
vivem”.

O trabalho docente nessa perspectiva gera
uma forma original de entender a realidade, indo
do empirico ao concreto por meio das abstragdes
da mente, ou, ainda, elevando a compreensio dos
sujeitos da estrutura a superestrutura, atingindo a
catarse ou o sintetismo conceitual —a compreensio
organica da realidade. Fica, portanto, evidente, que
sem uma base tedrica sélida a pesquisa estard
absolutamente comprometida.

Constatamos, ainda, que essa postura
imediatista dos professores em relagio a pesquisa
também ocorre em suas praticas pedagdgicas, nas
quais a teoria é relegada a um segundo plano.
Corrobora com essa afirmagio Tozoni-Reis,
Teixeira e Maia (2011, p.2), que afirmam que os
professores da educagio bdsica valem-se do

material de estudo dos alunos, como, por exemplo,
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livros didéticos e apostilas, para estudo e
elaboragdo de suas aulas. Os autores afirmam que

a:

[...] percep¢io de que nossas publicagdes
académicas e cientificas estavam distantes dos
professores da educagio bdsica. Percebemos o
desconhecimento, por parte dos professores, de
formas mais elaboradas de divulgagdo dos
conhecimentos, produzidas no meio académico e
cientifico, concluindo que esse desconhecimento
dificulta analises aprofundadas para a inser¢io da

EA nasescolas.

Essa colocagdo dos pesquisadores permite
refletir que os professores estdo muito envolvidos
com suas atividades pedagdgicas, privilegiando a
pritica em detrimento da teoria. Isto os leva,
possivelmente, a buscar, centrados em sua pratica
especifica e interesses pessoais, respostas para
problemas da sua realidade nos instrumentos a sua
volta, sem se preocupar com as produgdes
académicas que poderiam, além de potencializar
suas prdticas, contribuir para reflexdes mais
consistentes sobre a dinidmica escolar e seus
determinantes.

Ainda é possivel considerar que os processos
de formagio inicial dos professores, ao que parece,
nio contemplam elementos criticos significativos
que os levem a buscar os fundamentos de pesquisa
para seu aprimoramento. Contudo, a formagio
continuada ou em servi¢o poderia dar conta desta
demanda, mas como muitas vezes € realizada de

forma pontual, nio sistemadtica, por meio de cursos
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de curta duragdo, palestras e outras estratégias,
acaba por nido contemplar as pesquisas em
educacido em geral e em educagio ambiental, em
particular, no processo formativo.

Consideramos, também, a organizagio da
escola, que tende a privilegiar os processos
administrativos em detrimento dos pedagégicos,
obrigando o dispéndio, por parte do professor, de
muitas horas para essas atividades, minimizando
seu periodo de estudo e aprimoramento
(TEIXEIRA, 2013). E relevante destacar, como
mais uma barreira, o aviltamento e proletariza¢io
da profissio do professor no atual modelo
neoliberal, préprio do imperialismo monopolista
contemporaneo, que, ao determinar, por meio de
politicas publicas, diversas a¢des que relativizam o
trabalho do professor, culminam por
responsabilizd-lo pelo baixo rendimento escolar
dos estudantes, entre outras mazelas da realidade
escolar.

Outro fator significativo refere-se 4 questio
metodoldgica, no sentido de identificar que
metodologias sdo mais adequadas para a inser¢io
da educagio ambiental na escola publica. A
simples perspectiva de conceber que a pesquisa em
educagdo ambiental objetiva a resolugdo de
problemas imediatos do processo pedagdgico,
referente a questdo ambiental na escola, demonstra
a pouca familiaridade com a pesquisa e seus
métodos.

Os procedimentos de pesquisa exigem certo
tempo para planejamento e apropriagio de
referenciais teéricos e metodolégicos para, uma

vez definidos e apropriados, integrar sujeitos e
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objetos ao estudo e, a partir dai, realizar as coletas
de informagio para que se convertam em dados e,
por meio das andlises, em suas diversas
perspectivas, produzir conhecimentos que
precisam ser compartilhados com os pares.

Ja as praticas pedagégicas também
apresentam suas especificidades, pois os
conhecimentos produzidos socialmente e
acumulados historicamente pelo género humano
(SAVIANI, 2005) siao convertidos em
conhecimentos escolares no processo de mediagio,
hoje cada vez menos pelo professor e mais por
outros instrumentos, como as apostilas e os livros
didédticos, o que, em alguma medida, vem
inviabilizando processos emancipatérios por parte
do professor.

Verificam-se duas formas de lidar com os
conhecimentos sistematizados: uma diretamente
relacionada 4 sua produgdo e a outra, tdo
significativa quanto a primeira, que cuida de
transpo-lo, de forma diddtica, as geragdes em
formagio. Apesar da intima relagio entre elas, na
prética estdo dissociadas, tanto pelos processos de
organizagio da escola e do trabalho didatico,
quanto pela distincia em que se colocam os
pesquisadores dos centros produtores de ciéncia.

Neste estudo lidamos com essa problemitica
trazendo aos professores da educagdo bdsica os
diversos elementos préprios da pesquisa e de seus
métodos. Estes, ao se relacionarem com a teoria,
optaram por linhas metodolégicas (ver tabela 1)
para lidarem com elementos da sua realidade, e,
ainda assim, fizeram-no com a inten¢do de

resolver os problemas que os afligiam na escola, ou

seja, nao superaram a ideia de solugdo de questdes
imediatas que traziam arraigadas em suas priticas.
Em linhas gerais, os professores, neste estudo,
focaram em questoes relacionadas aos contetidos
escolares ou problemas préprios da instituigdo e do
seu entorno, entretanto, fortemente influenciados
por uma perspectiva de resolucio de problemas de
forma imediata. Dados como esses também foram
encontrados por Maia (2011; 2015), que
evidenciou ser esta uma das dificuldades para a
inser¢do da educa¢do ambiental critica nas escolas
publicas porque inviabiliza uma visdo mais ampla
dos problemas ambientais, ndo os identificando
como resultantes de uma série de fatores
socioeconémicos e politicos determinados pelo
modelo de desenvolvimento préprio do atual
modo de produgio.

Essa condig¢do gera uma redugio
epistemolégica das questdes ambientais,
contribuindo para uma visdo conservadora e
pragmatica, com foco no preservacionismo e no
comportamentalismo.

Dessa forma, corroboram com uma légica de
acdo que visa atender aos interesses particulares,
como os das corporagdes que, em busca de
apresentarem uma imagem ambientalmente
“correta”, financiam institui¢des do terceiro setor
para que cuidem de dreas importantes
ambientalmente, sem considerar aspectos sociais e
de qualidade de vida de populagées autéctones.
Ainda, advogando pela ideia de desenvolvimento
sustentdvel, defende-se a acumulagdo privada da
riqueza produzida pelo trabalho e que a aplica¢io

da tecnologia poderia abrandar os efeitos
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destrutivos do metabolismo do capital (SVAMPA
¢ ANTONELLI, 2009; LAYRARGUES,2017).

Além dessa dificuldade, presente ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa, evidenciou-se
também a dificuldade do desenvolvimento de
préticas participativas, pois, mesmo que todas as
propostas tenham sido elaboradas no grupo de
pesquisa-agdo, nio houve integra¢do entre os
professores na elaboragdo e aplicagdo de seus
projetos e estes pouco traziam a questio da
participagio. Quando isso ocorria era no sentido
de privilegiar o individuo, que também era
responsabilizado pelos problemas apontados.
Nesse sentido, a ideia de participagdo nio se
apresentava como uma forma de integragio entre
as pessoas, ainda que o discurso apontasse a
necessidade de parceiros, estes eram colocados em
uma escala hierdrquica de participagao.

Apesar dessas dificuldades, foi possivel
destacar a percep¢do dos professores sobre a
organizagio disciplinar da escola. Nos debates e na
organizagio do projeto, discutiu-se o cardter
interdisciplinar da educag¢do ambiental, o que
suscitou a sugestdo, da parte do pesquisador
responsavel pela organizagio do estudo geral, de
que os projetos apresentassem essa abordagem.
Entretanto, os professores explicitaram
desconforto em relagio a interdisciplinaridade e a
principal justificativa era a organizagio disciplinar
da escola — cada disciplina com seu conteido
préprio e com procedimentos e proposi¢oes
didaticas ndo poderiam ser articuladas entre si do
ponto de vista dos diversos interesses dos

professores,segundo eles préprios.

MAIA, J. S. da S.

Ainda que a argumentagio pareca légica, nio
¢ possivel avaliar interdisciplinarmente uma
institui¢do fundamentada em principios
disciplinares e fica claro que a questdo ambiental
exige uma perspectiva integradora das disciplinas
em sua abordagem, tanto do ponto de vista escolar,
quanto da pesquisa. Isso estava claro para os
professores, entretanto, a op¢do deles estava
diretamente relacionada a forma como ji
trabalhavam e entendiam, também, que a pesquisa
deveria seguir neste sentido. Um professor afirmou

que:

“Estamos acostumados a ensinar em uma escola
disciplinar, precisamos primeiro pesquisar de forma
disciplinar, para depois pensarmos em avangar para
essa interdisciplinaridade.” (Professor da educagdo

basica— Geografia)

Ainda que a ideia de “escola disciplinar”,
usada pelo professor, pareca nio elucidar sua
intencionalidade, podemos apontar que a ideia de
disciplina norteia e justifica a forma como pensa o
processo de ensino-aprendizagem e também a
pesquisa. Saviani (2014, p. 142) explica que o
termo disciplina apresenta os seguintes

significados:

1. Conhecimento, ciéncia; 2. Ensino, instrugio,
educagio, matéria ensinada; 3. Principios de
moral; comportamento ordenado. Decorrem dai,
os trés significados que a palavra disciplina
comporta em portugués: 1. Disciplina como ramo

do conhecimento cientifico: matemitica, fisica,
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sociologia; 2. Disciplina como componente
curricular: histéria da educagio, psicologia
educacional,geografia do Brasil, ciéncias naturais,
sobrepondo-se em grande parte, as disciplinas
cientificas; 3. Disciplina como conjunto de
normas que regulam determinada atividade ou
grupo social: disciplina escolar, disciplina militar,

disciplina religiosa, disciplina prisional.

Na argumentagio do professor, ainda que de
forma difusa, pode-se relacionar a afirmagio
“ensinar em uma escola disciplinar” com diversos
significados expostos por Saviani, inclusive
sobrepondo-os. Porém, o professor parece nio
apresentar a apropriacio tedrica em profundidade
que o permita identificar os aspectos disciplinares
e avangar para uma pritica efetivamente
interdisciplinar.

Identificamos a interdisciplinaridade como
um processo que visa enfrentar um determinado
problema, valendo-se de conhecimentos e
métodos de virias disciplinas, sem que elas percam
sua identidade, conceitos e metodologias.
Concordamos, ainda, com Malanchen (2016, p.
19), que afirma que a “interdisciplinaridade é a
associagdo entre virias disciplinas, na qual a
cooperagdo provoca intercimbios reais e
enriquecimento mutuos, podendo gerar novas
disciplinas e/ou conhecimentos (psicopedagogia,
agroecologia, entre outros)”. A mesma autora

também esclarece que:

Muitos estudiosos tendem a considerar que o

modelo de curriculo escolar organizado em

disciplinas estaria pautado numa visio que
fragmenta e desarticula os conhecimentos. Para
alguns esse fenémeno seria criado pela escola,
para outros, a escola refletiria divisdes existentes
na sociedade, especialmente no mundo do

trabalho.

Por outro lado, encontramos a defesa da
interdisciplinaridade, considerada como uma
organizagdo curricular que atenderia aos
objetivos de supera¢io da desarticulagio entre
teoria e pritica, do alcance da totalidade e,
consequentemente, como uma alternativa de
superacdo da divisio dos conhecimentos
existentes em nossa sociedade e a possibilidade de
se formar os individuos de forma integral, nio

fragmentada. (Malanchen,2016.pp.20-21)

A critica que visa superar a fragmentagio de
saberes tem origem, em alguma medida, nas teses
relacionadas ao fim da modernidade e do
surgimento da pés-modernidade
(MALANCHEN, id e ibid), em que os elementos
que a fundamentam estio na redugio do sujeito ao
conceito, na légica metafisica e, ainda,
desconsidera a historicidade. Segundo Maia
(20154, p. 291), “ao fazé-lo, reduz a percepgio por
parte da sociedade da necessdria participagio
politica nas lutas entre os trabalhadores e os donos
do capital para a realiza¢io democritica’ e afirma,

também, que:

Considerando a problematica ambiental verifica-

se que os fundamentos da pés-modernidade se
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articulam ao neoliberalismo na economia, ao
pragmatismo na politica e contribuem para
desconexdo entre e ciclos naturais de produgio e
recuperacdo dos ambientes e o sistema humano,

resultando em um abismo entre o metabolismo

social e o ambiental (MAIA,2015a,p.292).

Essa é uma questio relevante para a educagio
ambiental, j4 que muito se produziu nesse campo
tedrico tendo por base a critica a fragmentagio dos
saberes, apontando que sua causa estava no
pressuposto epistemoldgico da modernidade.
Maia (2015a, p. 284) afirma que em periodos
anteriores o foco de atua¢io da educagio
ambiental estava em superar as bases da
modernidade por meio do exercicio
interdisciplinar, tanto na pesquisa, como na
educagio.

A afirmagdo mostra-se significativa,
entretanto, Saviani (2014) avanga a critica.

expondo que:

O que estd em causa, entdo ¢ o problema do
método do conhecimento cientifico, ou seja, do
caminho que o homem percorre para conhecer a
realidade em que se encontra situado. Tanto o
procedimento disciplinar como o interdisciplinar
correspondem aquilo que Lucien Goldmann
chamou de “método analitico e linear do
racionalismo”, que é mais ficil de realizar e de se

fazer compreender do que o método dialético.

(SAVIANI, 2014, p.148,aspas do autor)

Todavia, o método dialético, conforme jd

MAIA, J. S. da S.

apresentamos neste estudo, amplia a compreensio
de ideias e priticas dos grupos sociais e da
dindmica societdria e suas contradigdes. Por isso,
ainda que se mostre complexo, ndo é possivel
prescindir dele para a compreensio da realidade
que nos cerca, com vistas a transforma-la. Saviani
(0p. cit.) explica que no método dialético “o
processo do conhecimento ¢, a0 mesmo tempo,
indutivo e dedutivo, analitico-sintético, abstrato-

concreto, légico-histérico.” (p.148). E, ainda:

O empirismo e, portanto, o positivismo, limita-se
ao primeiro passo. Para essa tendéncia
gnosiol6gica, conhecer, fazer ciéncia, é reduzir o
complexo ao simples; é passar do particular ao
geral; é chegar a conceitos gerais, por isso mesmo
simples e abstratos, dotados, exatamente por
causa do seu cariter abstrato, de validade
universal. E esse 0 método tanto das abordagens

disciplinares como interdisciplinares.

Inversamente, o racionalismo idealista limita-se
ao segundo passo. Para essa tendéncia, em ultima
instAncia, nada existe fora do pensamento. Assim
¢ o pensamento que constitui o homem real,o que
significa que também o mundo sé é admitido

como real enquanto concebido. (Idem, ibidem)

Compreende-se, a partir do exposto, que nio
se pode confundir o concreto real, que em um
primeiro momento se apresenta de forma
desordenada, com o concreto pensado, ainda que
estes estejam intimamente ligados, uma vez que o

concreto pensado ¢é o real capturado pelas
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abstragdes da mente. Ao organizarmos na mente
os elementos do real, formamos conceitos que
permitem capti-lo e aproprid-lo, conduzindo-nos
ao entendimento para além do imediato.
Novamente consideramos os dizeres de Saviani

(2014,p.149):

Trata-se, pois, de uma concepg¢io claramente
realista, em termos ontoldgicos, e objetivista, em
termos gnosiolégicos. Assenta-se, portanto, em
duas premissas fundamentais: 1. As coisas
existem independentemente do pensamento,
com o coroldrio: é a realidade que determina as
ideias e nido o contririo; 2. A realidade ¢é
cognoscivel, com o coroldrio: o ato de conhecer é
criativo ndo enquanto produgio do préprio
objeto de conhecimento, mas enquanto produgio
das categorias que permitam a reprodugio, em

pensamento, do objeto que se busca conhecer.

Vé-se, assim, que as abordagens disciplinares e
interdisciplinares correspondem ao momento
analitico, ao passo da abstragio que,
evidentemente, é necessirio para se passar do
empirico (sincrese) ao concreto (sintese); do todo
(cadtico) figurado na intuig¢do ao todo
(articulado) apropriado pelo pensamento. E esse
o caminho que devemos seguir se quisermos
constituir uma ciéncia da educagio propriamente
dita, conforme explicitei no segundo circuito no
qual transparece o problema da

interdisciplinaridade. (Iderm, ibdem)

Mesmo com essas dificuldades alguns

avangos ocorreram. Podemos destacar a
apropriagdo de referenciais tedricos da educagio
ambiental critica, como Leff (2001), Tozoni—Reis
(2004), Loureiro (2004), que permitiram aos
professores reflexdes mais consistentes e
consequentes sobre as questdes ambientais
contemporaneas. Puderam, apés as agbes de
estudo, discussdo e apropriagdo dos referenciais
tedricos apresentados durante as atividades do
grupo de pesquisa-agio, entender que as questdes
ambientais tém fundamento econémico, politico e
social, e que estas questdes tém causas

semelhantes:

“Compreendo agora que nio é possivel separar o
problema ambiental do problema social, por isso diz-se
socioambiental, ndo é2” (Professor da educagio bdsica

—Ciéncias)

“Sempre vi que politica e economia precisam
caminhar juntas, mas pensar o ambiental e o social
Juntos também é novo, mas € isso mesmo.” (Professor

da educagdo bdsica— Historia)

A possibilidade de elaboragdo de projetos de
pesquisa, fundamentados em metodologias
articuladas aos principios da pesquisa e que
superam a simples obten¢do de informagoes, e a
condi¢do de avangar para além do entendimento
da educa¢io ambiental como um conjunto de
agdes pontuais fora do curriculo e associada a datas
especificas no calendério escolar, como o Dia da
Arvore, Dia do Meio Ambiente, etc.; que

secundarizam sua importancia, foram também um
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avango. O destaque deste avanco apareceu nas
avaliagbes dos projetos, realizadas pelos
professores, que consideraram os projetos
importantes no enfrentamento das dificuldades,
tanto no entendimento da educa¢do ambiental,

quanto da pesquisa nesta drea.

“‘Quando avalio minha proposta de pesquisa em
educacdo ambiental e reflito em minha intencdo
inicial, percebo que meu entendimento de pesquisar
mudou porque hoje entendo que preciso ler mais sobre o
tema que quero pesquisar.” (Professor da educagdo

bdsica— Ciéncias)

“Percebo que nunca fiz pesquisa, apenas levantamento
de informagaes sobre os assuntos que me interessavam.
Fazer pesquisa é bem mais do que isso, vejo pelo meu

projeto.” (Professor de educagio bdsica— Portugués)

As reflexdes mostraram-se
consideravelmente produtivas, pois permitiram
configuragdes dessa complexa situagio que é
avaliar a si mesmo e as suas a¢gdes quando nunca se
tez, pois eles préprios ndo percebiam criticamente
a realidade escolar e, por isso, ao colaborarem na
producio do projeto, nio refletiram sobre as
condi¢des reais da comunidade escolar.
Entenderam, ainda, que foi a partir dessa realidade
problematizada que seus projetos ganharam
existéncia, de outra forma nio teriam avangado
tanto, segundo seus préprios pontos de vista.

Obviamente o grupo expos reflexdes
relevantes, pois viver a realidade nio implica ter

plena consciéncia dela, pois isso exige um esforgo

MAIA, J. S. da S.

para se atingir,ji que:

O fen6émeno indica a esséncia e,a0 mesmo tempo,
a esconde. A esséncia se manifesta no fenémeno,
mas s6 de modo inadequado, parcial ou apenas
sob certos dngulos e aspectos. O fendmeno indica
algo que nio ¢ ele mesmo e vive apenas gracas ao
seu contrdario. A esséncia nio se di
imediatamente; é mediata ao fendmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo
que é. A esséncia se manifesta no fendmeno. O
fato de se manifestar no fendmeno revela seu
movimento e demonstra que a esséncia nio é
inerte nem passiva. Justamente por isso o
fendmeno revela a esséncia. A manifestagio da

esséncia é precisamente a atividade do fenémeno.

(KOSIK, 1995,p.15)

Captar arelagdo entre a aparéncia e a esséncia
do fendmeno implica em identificar, reconhecer e
descrever o elemento que se manifesta no
fenomeno e nele se oculta. Os professores
explicitaram, de forma madura, a necessidade de
pesquisar sobre a realidade para concebé-la em sua
esséncia. Afirmaram que o projeto aumentou seu
conhecimento sobre virios aspectos além da
educagio ambiental propriamente dita e
verificaram a necessidade de estudo constante nio
somente para as aulas, mas para assumirem papel
mais representativo em suas préprias vidas, como
também na dos estudantes.

Defenderam, ainda, que o processo grupal
possibilitou o contato com referenciais que eles

desconheciam e que a compreensio dos
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fundamentos tedricos se deu pela dindmica do
grupo. Sem esta, a maioria entende que nio seria

possivel a manutengio dos projetos nas escolas:

“vejo que sem o apoio do grupo para ajudar e
discutir as dificuldades nao conseguiria manter o
projeto, sdo sempre muitos desafios e o tempo e as
tarefas na escola vio nos consumindo.” (Professor da

educacdo bdsica— Matemitica)

Essa dependéncia do grupo mostrou que é
preciso, em estudos como este, potencializar a
capacidade de decisio dos professores para que
alcancem sua emancipagio e possam enfrentar as
questdes pertinentes do ponto de vista do trabalho
pedagégico a da pesquisa.

E importante considerar que a pesquisa-agio
utilizada mostrou-se, em fun¢io dos objetivos
adotados, adequada para atender as questdes
metodoldgicas exigidas pelo estudo, permitindo
construir com os professores as estratégias para o
enfrentamento das situagdes que se apresentaram
ao longo da pesquisa. Possibilitou-nos exercitar os
diferentes dominios da pratica social do trabalho
educativo, tendo-o como ponto de partida e ponto
de chegada, todavia coincidindo apenas nesse
quesito, mas diferentes em cada um desses
momentos. Ao investigar as temdticas ambientais
em sua pratica o professor pdde refletir sobre suas
agoes, sobre o papel da escola e da educagio, e,
assim, identificar a possibilidade de mudanga das
condigbes socioambientais as quais estamos

submetidos.

Consideragoes finais

As pesquisas em educa¢ido ambiental
desenvolvidas atualmente suscitam debates
diversos, os quais vio desde as questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas, considerando
sujeitos e locais, até as concepgbes centradas nos
principios de economia verde, que nio buscam
mudangas na légica do sistema. Tais abordagens
sdo muitas vezes firmadas por politicas publicas
que alimentam debates no sentido de fortalecer os
discursos que tendem a perpetuar as condigdes
econdmicas vigentes, atribuindo aos individuos a
responsabilidade pelas a¢oes das corporagdes e
governos pouco compromissados com o ambiente
e com os menos favorecidos.

O exposto implica que desenvolver pesquisa
em educagdo ambiental critica na escola publica
evidencia complexos obsticulos, somente
superaveis pelo didlogo alimentado por uma base
teérica que elucide, ndo somente essas
dificuldades, mas que também permita ao
professor identificar que respostas imediatas para
problemas de pesquisa ndo sdo possiveis e que hd
diferengas entre pesquisar e ensinar, e que a
pesquisa, diferentemente do que alude a
racionalidade pritica, com sua ideia de professor
reflexivo, precisa ser sistemadtica, com objetivos e
métodos definidos.

Contudo, para a pesquisa em educagio
ambiental critica na escola publica leva-se em
conta conceitos e terminologias préprias do
campo tedrico desta drea do conhecimento, como

interdisciplinaridade, uma vez que os professores,
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neste caso, nio demonstraram dominio sobre essa
abordagem, considerando que atuam de forma
disciplinar, e que modificagdes, inclusive do ponto
de vista da pesquisa, trariam dificuldades ainda
maiores para suas propostas.

Consideramos que as abordagens
disciplinares tém sentido e valor, tanto do ponto de
vista pedagégico, como do cientifico, ndo ha como
negar que a questdo que estd no objeto de estudo
da educagio ambiental nio é o ambiente em si,
mas o processo pedagdgico que o tematiza. Nesse
sentido, a abordagem disciplinar pode ser
incorporada e superada se a considerarmos em
termos da perspectiva critico-dialética. Dessa
forma, poderiamos ir mais longe e superar a
prépria interdisciplinaridade pela totalidade,
categoria gnosiolégica do método materialista
histérico dialético, que permite tratar o objeto de
investigacdo em suas relagdes com os elementos
histéricos e sociais e nido em seu aparente
isolamento, explicitando sua génese, seu
desenvolvimento, contradi¢des e relagdes.

Outra categoria importante no contexto da
educagdo ambiental critica ¢ a da participagio, que
vém perdendo seu sentido e sua condigio
explicativa do ponto de vista politico, como afirma
Loureiro (2012). Este autor considera que o
consenso entorno da ideia de participagio perdeu
sua forca transformadora e foi apropriada pelo
neoliberalismo, privilegiando a esfera privada e a

democracia liberal em que todos sdo parceiros,
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mostrou-se eficiente e,em niveis mais avanc¢ados, a
reflexdo e a agio necessariamente deverdo ocorrer
em uma concep¢io mais complexa, a filosofia da

préxis, possivelmente.
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