A formacao inicial do professor: os desafios e tensoes que a
pratica pedagogica impoe

Marinéz Luiza Correia
Professora de Matematica
Chopinzinho - PR

Resumo: Pretende este trabalho abordar a formagao de professores
delimitado a pratica pedagogica na formacao inicial do professor, € o
interesse nesta pesquisa releva as questdes da pratica pedagdgica e dos
saberes sobre a educacdo, tendo como embasamento as informagoes
sobre os assuntos mais abordados na literatura acerca da formagao de
professores: a formacao inicial, modo como sao apreendidas as praticas
pedagogicas e as representagdes sobre seus percalcos e desafios.
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Abstract: The present job deals with teacher education, limited to the
teaching practice at the beginning of the course. The results of this
research reveal issues regarding teaching practice and the background
on education. The study was based on the literature about teacher
education: beginning teacher education, the way teaching practice
is learned, and the representation of difficulties and challenges on
teaching.
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1. Introducao

Pretende-se tratar aqui a formagdo de professores, voltando-se
essencialmente ao tema:desafios, tensOes e racionalidades, delimitado a
pratica pedagogica em si, como coadjuvante na formagao inicial do professor,
referenciando o que André et al. (1999, p. 302), ja registram: “Dos 284
trabalhos sobre formacgao do professor, produzidos de 1990 a 1996, um total
de 216 (76%) tratam do tema da formacao inicial [...]".

Em outro aporte, aufere-se de Pimenta (1999, p. 26), que pergunta:
“Qual o interesse das ciéncias da educagdo para as praticas? Os saberes sobre
a educacdo e sobre a pedagogia ndo geram os saberes pedagdgicos.” O foco
da questdo esbarra, sobretudo na constatagdo de que as praticas pedagogicas
se apresentam nas ciéncias da educagao com estatuto fragil e que a elas, deve-
se conferir o estatuto epistemoldgico.

O direcionamento da questdo assume duas vertentes, que indicam
os desafios da formacao do professor e que desencadeiam o problema desta
proposta de estudo: como se configura a pratica pedagdgica na formagao
inicial do professor?

ANALECTA  Guarapuava, Parana v.9 n°2 p.11-20  jul./dez. 2008




Antes da procura por responder a questdo, definem-se objetivos que
permitam discorrer sobre o assunto, no sentido de buscar compreender a
formacgao do professor no contexto inicial sobre a pratica pedagogica, enfocar
a formacao continuada e dissertar sobre a formacao para o trabalho docente
para o exercicio docente autdnomo.

A metodologia ¢ bibliografica exploratoria, tendo como procedimentos
as fontes impressas e consultas on-line. O método ¢ dedutivo que “[...] parte
do geral e, a seguir, desce ao particular” (GIL, 1999, p. 27) com o fim de
relacionar a formagdo docente e compreender a configuragdo da pratica
pedagogica na formagao inicial docente.

2. Desenvolvimento

Durante muitos anos e, em especial, na atualidade, a formag¢ao docente
tem ocupado boa parte das discussdes sobre a educagdo. Mesmo diante de
tantos debates, constata-se que a escola ndo vira a ser o Unico instrumento a
produzir uma revolucao na sociedade.

O desejo por essa revolucdo ¢ latente e alimentado ou por educadores
que acreditam que a educacdo pode fornecer consciéncia de luta por uma
sociedade mais justa ou por educadores que classificam a educagdo como
mera reprodutora do pensamento vigente ou simples formadora de mao-de-
obra qualificada.Mas as posturas convergem quando se coloca em questao a
formacgdo de professores, pois ambos os lados perceberam que o problema
da formacao de professores ¢ complexo e muito importante para a educacao.
Como lembra Riggio (1999), em geral, muitos professores enfrentam as aulas
logo depois de sua formagdo, sem estarem preparados para os problemas
advindos da pratica didria.

As grandes mudangas desejadas para a sociedade tém dado lugar a
utopias mais modestas: se ndo ¢ possivel mudar a escola enquanto sistema,
talvez algo possa ser feito em relacdo a unidades menores. Modestamente,
se nao ¢ possivel mudar a sociedade, talvez um pequeno nucleo como a
sala de aula seja mais viavel e, nesse ponto, a formac¢do docente volta ao
centro da discussao.

Torna-se evidente o fato de que poucas mudancas acontecerdo
no cenario educacional, se a formacdo docente nao for constante objeto
de preocupacdo. Se pouco pode ser feito para ocorrerem mudancas
substanciais na escola, ao menos a formacao docente qualificada podera
alterar determinados quadros do atual cenario.

Verifica-se em Pimenta (1999, p. 15) que “[...] repensar a formacgao
inicial e continua, a partir da andlise das praticas pedagogicas e docentes,
tem se revelado uma das demandas importantes [...]”. Estudos realizados
téem dado énfase a pratica docente, indagando-se por que, nas praticas
pedagogicas e nas organizagdes escolares, sdo levadas a termo teorias que
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ndo sao aquelas produzidas pelas recentes investigagdes das ciéncias da
educacdo. Com isso, entra em cheque a formacdo dos professores, tanto a
inicial como a continua.

Nunes (2001, p. 38) que enfatiza

De certa forma, o repensar a concep¢ao da formacao dos professores, que até a pouco
tempo objetivava a capacitacdo destes, através da transmissdo do conhecimento, a
fim de que ‘aprendessem’ a atuar eficazmente na sala de aula, vem sendo substituido
pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem desenvolvendo,
enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base de conhecimento
para os professores, considerando os saberes da experiéncia (grifo no original).

Pensar a formagao do professor envolve capacita-lo, dentre outros,
a pratica de lidar com o conflito resultante do confronto entre os diversos
saberes provenientes de diferentes grupos sociais que frequentam a escola
e com os saberes sistematizados existentes em dado momento histérico-
social e que a escola se propde a transmitir. Assim, os professores devem
estar habilitados a constatarem a importancia de desenvolver uma pratica
pedagogica mais consistente, que esteja diretamente ligada a vida dos
educandos (NUNES, 2001).

Conforme Pimenta (1999), ao contrario do que se necessita, 0s cursos
de formagdo inicial, ao desenvolverem curriculos formais com contetudos e
atividades distanciados na realidade e da verdadeira pratica social de educar,
pouco contribuem para formar uma nova identidade do profissional docente.
Com referéncia a formagao continua, o que mais tem ocorrido ¢ a realizacao
de cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos conteudos de ensino, o que tem
se mostrado pouco eficiente na modificacdo da pratica, pelo fato de nao
considerarem a pratica docente e pedagdgica escolar em seus contextos.

“Ao ndo as colocar como o ponto de partida e o de chegada da
formagao, acabam por, tdo-somente, ilustrar individualmente o professor, nao
lhe possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas praticas.”
(FUSARI apud PIMENTA, 1999, p. 16).

Entende-se que o tipo de formacao que o professor recebe, podera
vir a refletir de modo direto em suas a¢des pedagdgicas, em sua forma de
planejar e intervir no cotidiano escolar e, por consequéncia, na formagao que
sera propiciada aos alunos.

Acerca da formagao docente na universidade, assim se expressa Tardif
(2002 p. 276): ““[...] acreditamos que ja € tempo de os professores universitarios
da educag¢do comecarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas
sobre suas proprias praticas de ensino.” Falhas existentes fazem com que
os questionamentos acerca dos fundamentos da pratica pedagogica sejam
evitados, principalmente no que se refere a postulados implicitos sobre a
natureza dos saberes relativos ao ensino.
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Ainda o mesmo autor constata acerca dos cursos de formacgao
docente, que estes sdo globalmente idealizados com base em pressupostos
aplicacionistas do conhecimento: os educandos passam determinado periodo
a assistir aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos
proporcionais. Na sequéncia, ou no decorrer dessas aulas, realizam o estagio
que serve para a aplicacdo desse conhecimento. Ao término da formacgao,
passam a atuar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando,
muitas vezes, que os conhecimentos obtidos nao se aplicam adequadamente
na acao cotidiana.

Esse modelo contém sérios problemas, pois passa a ideia erronea
de que basta ao professor recém formado conhecer o contetido e exercer o
dominio de turma para que seu trabalho seja um sucesso. Isso ¢ uma falacia,
denominada por Riggio (1999) de senso comum pedagogico. Conforme visto
em Nunes (2001), estudos recentes acerca da formacao de professores, tanto
inicial como continua, vém dando destaque a necessidade de se analisar a
questdo da pratica pedagogica em cursos de formagdo de professores como
algo de elevada relevancia, opondo-se as abordagens que tratavam de separar
formacao e pratica cotidiana.

No Brasil, ¢ a partir dos anos 90 que se inicia a busca por novos
enfoques e paradigmas visando entender a pratica pedagogica e os saberes
pedagogicos e epistemologicos relativos ao contetido escolar a ser ensinado/
aprendido, pois havia a constatagdo cruel de que estavam sendo formadas
visdes anacrdnicas do processo, que repassam a ideia de que a formacgao do
professor acaba quando o mesmo se gradua. Assim passam a ser desenvolvidos
estudos que, levando em conta a complexidade da pratica pedagogica e dos
saberes docentes, procuram resgatar o papel do professor, dando destaque a
importancia de se pensar a formacao desse profissional sob uma perspectiva
que ultrapasse a académica, englobando o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente.

Assim, a década de 1990 foi marcada pela busca de novos enfoques e
paradigmas paraacompreensao dapraticadocente e dos saberes dos professores
embora, ainda hoje, tais tematicas nao recebam a devida valorizacdo nas
pesquisas e programas de formacao de professores (NUNES, 2001).

Entretanto, com base no que ¢ estabelecido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (Lei Nacional 9394/96), as novas concepg¢des de
formagdo devem buscar valorizar a pratica docente, enfocando a analise e a
reflexao do professor e a formagado continuada. A atual proposta de formagao
inicial de professores no Brasil inclui a pratica pedagogica como conteudo
de formag¢do desde o inicio do curso: contetido e pratica sdo entendidos
como situagdes de formagao permanente

O desafio que se coloca na formagdo inicial ou continuada de
professores ¢ o de capacitar profissionais que consigam conduzir a sua pratica
pedagdgica tanto em fun¢do da realizagdo individual, quanto da necessidade
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do sistema social como um todo que objetiva, pela educacio, atingir a plena
realizag¢do do individuo.

Na formagao do docente, tanto inicial como continuada, ¢ preciso
segundo Tardif (2002, p. 153), que fique explicito, quanto a pratica educativa
€ 0 ensino, que

A pratica educativa ¢ o ensino sao formas de agir plurais que mobilizam diversos
tipos de agdo aos quais estdo ligados saberes especificos. Resulta desse postulado
que o ‘saber-educar’ e o ‘saber-ensinar’ também sdo saberes plurais nos quais
estdo presentes diversos saberes ¢ diversas competéncias. [...] a natureza do saber
dos professores deve ser compreendida em relagdo direta com as condigdes e
condicionantes que estruturam a pratica educativa: o ‘saber ensinar’ ndo define tanto
uma competéncia cognitiva, 1dgica ou cientifica, mas uma competéncia pratica ou
pragmatica.

Entende-se que o trabalho do professor exige que a énfase se estenda
a promocao da autoformagao continua, por meio de um processo participativo
onde o saber da experiéncia seja valorizado e em que a pratica pedagogica
seja vista como o centro da producdo do saber. Assim, a formagao inicial ou
continuada do professor deve prepara-lo para atuar na docéncia e compreender
sua pratica pedagdgica como um processo de aprimoramento continuo.De
acordo com Riggio (1999), alguns mecanismos devem entrar em cena como
a revisdo dos métodos e estratégias de ensino visto de acordo com a realidade
das turmas.

Acerca da importancia da formagdo continuada, verifica-se ainda em
Tardif (2002, p. 249) que,

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas conseqiiéncias praticas, os conhecimentos
profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma
formacdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim, autoformar-se e
reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos universitarios iniciais.

Dessapremissadepreende-se que, em principio, aformagao profissional
ocupa significativa parcela da carreira, e os conhecimentos profissionais
partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeigoamento na pratica.

Destaca-se que a pratica dos professores € rica em possibilidades para
a constru¢do da teoria. Laneve (apud PIMENTA, 1999) volta suas pesquisas
a investigacao da forma com a qual o professor iniciante pode construir teoria
a partir da pratica docente. Assim aponta, entre outros, o registro sistematico
das experiéncias, para dar forma a memoria da escola, a qual analisada e
refletida, poderd contribuir com a elaboragdo tedrica e com o revigoramento
e o engendrar de novas praticas.

Conforme colocacao de Gadotti (1998, p. 125),
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O pensamento pedagogico nutre-se da pratica dos educadores, ao mesmo tempo
que também a ilumina: a pratica ¢ a melhor maneira de aprender a pensar certo.
O pensamento que ilumina a pratica ¢ por ela iluminado tal como a pratica que
ilumina o pensamento ¢ por ele iluminada. Essa pratica ¢, em primeiro lugar, a
propria pratica do educador que pensa a teoria, mas também a pratica coletiva dos
educadores.

E indispensavel compreender a relagio entre a teoria e a pratica como
processo através do qual se constrdi o conhecimento. Ambos devem ser
trabalhados simultaneamente constituindo uma unidade indispensavel, pois a
pratica ¢ a propria ag¢do guiada e mediada pela teoria.

Conforme Tardif (2002), os professores, enquanto profissionais,
sdo considerados praticos refletidos ou reflexivos que geram saberes
especificos ao seu trabalho, possuindo capacidade de ponderagdo acerca de
suas praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeigoa-las e de introduzir
inovagdes que acreditam poder melhorar sua eficdcia, partilhando da ideia
de Névoa (2002) que propde que o professor compartilhe com o coletivo
suas atividades de reflexao.

A pratica profissional ndo ¢ tida, desse modo, como mero campo de
aplicagdo de teorias elaboradas fora dela. De acordo com Tardif (2002, p. 286),
“Ela torna-se um espago original e relativamente autonomo de aprendizagem
e de formagao para os futuros praticos, bem como um espago de producao de
saberes e de praticas inovadoras pelos professores experientes.”

\

Isso leva a constatacdio de que a formagdo profissional precisa ser
redirecionada para a pratica e, por conseguinte, para a escola enquanto lugar de
trabalho dos professores. Nesse sentido, os saberes transmitidos pelas instituigdes
de formagdo devem ser concebidos e adquiridos em estreita relagio com a
pratica profissional dos professores nas escolas (TARDIF, 2002). Longe da ideia
divulgada pela escola tradicional de que o professor ¢ aquele profissional detentor
de um conhecimento pronto e acabado, seus saberes também sao construidos na
pratica, como lembra Tardif, que, ensinar € entrar em relagdes com o outro, pois o
saber ¢ construido para o outro e com o outro. Explicita-se aqui que estes saberes
aos quais refere-se Tardif sdo aqueles das relagdes de construcdo ligados a questao
do trabalho do professor no seu ambiente escolar.

Percebe-se como inegédvel a importancia da articulacao teoria-pratica
nos cursos de formacdao de professores, para que estes possam vivenciar
experiéncias de pesquisa que auxiliem sua pratica. A teoria ¢ um instrumento
que ajuda a apreender o real, mas ¢ da pratica que emergem as questoes vitais.
(FERRAZ, 2000).

Com base no exposto no Art. 61 da LDBEN (Lei 9394/96), a formacao
profissional docente, visando atendimento dos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do educando, deve
ter como fundamento a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante
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a capacitacdo em servico e o aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades.

Essadeterminagao levaa constatagao de que tais pressupostos implicam
uma abordagem integrada entre a teoria, a pratica e as experiéncias anteriores,
durante todo o processo de formagdo do educador. A concepgao autdbnoma
para a aquisi¢do, producao, criatividade e inovacao, aliada a sensibilidade
para a compreensao, analise e intervengao em situagdes de ensino complexas,
¢ requisito essencial para a formacgao profissional docente de qualidade.

Corroborando, Mazzeu (1998) assevera que o principal objetivo da
formacgao docente ¢ o de proporcionar condi¢des de autonomia ao professor,
tornando-o capaz de buscar sua instrumentalizacdo e a elaboracdo do proprio
discurso, sob uma perspectiva historico-cultural, na qual o educador se torna
o syjeito central de sua formacdo, na medida em que consegue tomar sua
pratica como objeto de reflexdo critica.

Marques (2003), a partir de seus estudos, constata que o exercicio
autonomo da profissao deve ser edificado em face da concepcdo de uma
nova forma de atuar dentro de uma perspectiva re-educadora, permanente
e continuada. Defende ainda que a questdo da ética e dos valores constitui
um eixo central das defini¢des politicas, através de construgdes coletivas
de educadores/educandos, na dinamica entre as praticas pedagogicas e as
concepgdes tedricas.

Aufere-se de Demailly (1995) que, primeiramente, para que a pratica
pedagogica se constitua, ¢ preciso que se efetive num processo em que, em
simultaneo, seja construida a identidade, o desenvolvimento profissional do
professor e do processo educativo. Para tanto ¢ vital que, em sua formacao,
sejam desenvolvidas competéncias morais e éticas, com base na defini¢do de
uma filosofia que compreenda a educagdo como um processo para alcancar
tanto a consciéncia como a autoconsciéncia do desenvolvimento humano.
Este processo utiliza-se, como explicita Riggio (1999), de potencialidades
que o professor ja possui e que podem ser desenvolvidas fortalecendo-se a
formacao inicial recebida num processo continuo de reflexdo/agao.

Desse modo, a filosofia da educacdo esta presente como componente
essencial na formac¢ao do educador, contribuindo para direcionar a constru¢ao
da pratica pedagogica no sentido da contribui¢do do processo educativo na
construgdo e desenvolvimento da sociedade.

Segundo Pimenta (1999), € preciso pensar a formacao dos professores
como um projeto tnico envolvendo a inicial e a continua. Desse modo, a
formagdo engloba duplo processo: o de autoformacao dos professores, com
base na reelaboragdo constante dos saberes realizados na pratica, confrontados
com as experiéncias vividas no contexto escolar e o de formacdo nas
instituicdes escolares em que atuam.
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3. Analise

Em conformidade com o estudo realizado, constatou-se que a pratica
pedagogica na formacao inicial do professor ¢ tema de frequentes discussoes,
sujeito a afirmacao de estudiosos que as formagdes inicial e continuada sao
desprovidas da pratica pedagogica que nao € enfocada, como deveria ser, em
suas mais diversas dimensodes.

J& as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determinam que seja
amplamente trabalhada a pratica pedagdgica na formagdo inicial desses
profissionais, bem como em cursos de re-capacitacao.

Assim, verifica-se que a pratica pedagogica, para ser efetivamente
trabalhada nos cursos de formacdo de professores, se desenvolve durante
toda a sua duragdo, abdicando-se do classico costume de configura-la como
uma rapida pratica de ensino ao final desses cursos, baseado na logica da
fragmentacdo, que ¢ relativamente comum nas propostas de formacao dos
profissionais de educagao.

Além disso, constata-se que a pratica pedagogica trabalhada na
formacao desses profissionais busca satisfazer, além de competéncias éticas,
de relagdes humanas e administrativas, também os saberes especificos,
compreendendo os saberes cientificos, didaticos e pedagodgicos, configurando-
se como processo cientifico de formacao e investigacao.

A formagdo académica ndo esgota a formacdo necessdria para a
atuagdo pedagodgica, pois a profissio docente é muito complexa. E necessaria,
entdo, a formacao continuada na pratica pedagogica cotidiana, mediada pela
teoria e pela constante reflexao do professor.

O desafio reside na formagdao de profissionais que incorporem
competéncias, saberes e habilidades de criatividade e inovagdo, de cooperacao
e de trabalho em equipe, de gestdo e tomada de decisdes, de aquisi¢do e
producao de conhecimentos, de expressao e comunicagdo, nao sendo somente
reprodutores de conhecimentos j estabelecidos, apresentando-se entdo, aptos
para o exercicio docente autdnomo.

4. Consideracoes finais

Com a inteng¢ao de dar um fecho a este estudo retoma a confirmagao da
importancia da tematica abordada, em vista dos inimeros trabalhos realizados
na area em questdo, comprovando sua relevancia no contexto da educacgao e,
principalmente, na formagao de educadores.

Estudos abordados enfatizam o quanto o professor pode aprender a
partir da pratica; mas, paralelamente, constata-se que os cursos de formacao de
professores, tanto inicial como continuada, ainda ndo favorecem a articulacao
entre a formacdo tedrica académica e os conhecimentos provenientes do
universo escolar.
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Isso posto, reforga-se a ideia de que, nos cursos de formacao inicial e
também na formagdo continuada, ¢ imprescindivel a capacitagdo ampla que
contemple a produ¢ao do conhecimento em detrimento da transmissdao do
mesmo, bem como a unidade teoria-pratica e a interdisciplinaridade, para que
o planejamento do cotidiano escolar possa fundamentar-se com base nestas
perspectivas, visto que a pratica pedagogica sofre influéncia direta do tipo de
formagao adquirida.

O estudo em pauta buscou embasar-se na literatura existente na
area, ficando evidente a necessidade de se levar a termo a formagao inicial
e continuada do docente interligada com a pratica pedagdgica, o que pode
propiciar a construgdo e a reconstru¢do do conhecimento, de acordo com as
necessidades da comunidade escolar em que o professor atuara.
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