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Resumo: No presente artigo, € apresentadaumadiscussao acercadaatual
estruturados cursosdelicenciaturade universidadesdo Brasil, bem como
algumas modificagdes que vém sendo el aboradas em virtude das mudancas
nalegisacdo educacional . Por meio de um estudo exploratério, buscou-se
explicitar asconcepgdesde a gunsa unosdadisciplinade Préticade Ensino
dedoiscursosde Licenciaturaem Matematicade I nstitui¢Bes Publicasdo
Estado do Paran, acercaaformacéo em relacdo aalgumas das competéncias
expressas pelasdiretrizes curriculares paraaformacdo de professores. Os
resultados apontam paraa necessi dade de umaampladiscussdo em torno
dos pressupostos tedricos e principi os norteadores desses cursos, deforma
atransformar arealidade das agbesjunto aos académicos.
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Abstract: Thisarticle presentsadiscuss on about the current structure of the
coursesfor obtaining thelicensure degreein some Brazilian universities, as
well assomemodificationsthat have been done dueto the recent changesin
theeducational legidation. Through an exploratory study, thiswork aimedto
know the concepts of some students about their professional formation,
concerning some of the competences expressed in the new curriculum
legislation about teacher’slicensure. The survey was carried out among
undergraduate students of the Teaching Practice subject from Mathematics
Licensure Courseintwo different public universities—on Stateand Federal
levels. Theresults point out to the necessity of abroad discussion concerning
thetheoretical conjecturesand basic guidelines of these courses, sothat it
becomes possibleto modify some of the actions performed by the scholars.
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1. Introducao

Asprincipai sdiscussdesem torno do processo educetivo formal atua ocorrem
acercade a guns elementos de crise do ensino. Dentre estes, adeficiente formagdo dos
profissionaisdaeducaco surge deformamarcante. No ensino de ciénciase matemética,
em especia, adiscussdo daformacdo de professores estdem vogahaa gumas décadas,
sem, entretanto, apresentar proficuos resultados na préticadocente.

Hoje, em funco de recentesmudancas nalegidacdo educaciond do pais, no
quediz respeito aingtitui¢do dasdiretrizes curricul ares paraaformacdo de professores
nos cursos de licenciatura, tem-se acirrado a preocupacéo no sentido de umaampla
reformulagdo dos cursosdeformagao inicial de professores. Tal reformulagdo deveria
apontar, segundo grandes tendéncias expressas na legislacéo, para a formagédo de
profissionals com elevado grau de autonomia, com capaci dade de tomada de deci séo,
com potencia dereflexao sobre apréticapedagdgicae sobre o contexto sociocultural.

O presente artigo apresenta os resultados de um estudo exploratério que
buscou investigar de que formaal unos dadi sciplinade praticade ensino, do 4° ano dos
cursos de Licenciaturaem Matematica da Universidade Federal do Paran&UFPR e
Universidade Estadual do Oeste do Paran&UNIOESTE, consideram suaformacéo em
relacdo aa gumas das competéncias expressas nasdiretrizes curricul ares paraaformagéo
inicial deprofessores. O objetivo geral dainvestigagdo foi o deconstruir suportetedricoe
empirico que possibilite repensar a formagdo docente nos cursos de Licenciatura,
considerando mudangas nasdiretrizes curricul ares e necessi dades atuai s de formacéo
parao ensino eficaz naeducagdo basica. Especificamente paraosdois cursos citados,
pretendeu-seinvestigar algumas das probleméti cas com vistas aestruturacdo de propostas
que contribuam paraas di scussdes em torno das reformul agdes dos proj etos politico-
pedagdgicosdosmesmos.

2. Diagnostico das tendéncias para a formacéo de professores por meio
das diretrizes curriculares

Astendéncias paraaformagao de professores expressas pelas diretrizes
curricularestém a gunsde seus pontos precipuosinscritosnal ei 9394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. Essalel, em seu
Titulo VI, quetratados profissionaisdaeducaco, afirma, no artigo 61, que: “aformacéo
dosprofissionaisdaeducacéo|...], teracomo fundamentos. | —aassociacdo entreteorias
epréticas, inclusivemediante capacitacdo em servigo;” complementando no mesmo artigo
com: “11 —gproveitamento daformacdo e experiénciasanterioresemingtituicdesdeensino
eoutrasatividades’. (LDBEN, 1996).

A partir desses principios norteadores, haumadiscusséo em nivel naciona,
queresultaem um documento detitulo “ Diretrizes Curricul aresNacionai sparaaFormagao
de Professores daEducacéo Bésica, em nivel superior, curso delicenciatura, degraduacéo
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plena’, no qual umasérie de propostas sdo feitasvisando aformacdo, em nivel superior,
de professores. Esse documento traz, néo apenas propostas de diretrizesparaaformagéo
de professores, mas também principi os orientadores paraumareformadaformagéo de
professores. Comisso, ficaclaro que apropostaé no sentido dealterar o modo como a
formac&o docente vinha se dando até ent&o.

A propostadas diretrizes, baseadano artigo 63 daLDBEN, afirmaqueé
“preciso enfrentar o desafio defazer aformagéo de professoresumaformacéo profissiona
dedtonivel”, masque, porém, “ ndo bastaaum profissiona ter conhecimentos sobre seu
trabal ho. E fundamental que saibamobilizar esses conhecimentos.” A propostaéquea
formacao dos professores sgj abaseada ha construcao de determinadas competéncias,
que*“[...] ndo podem ser aprendidas apenas pelacomunicacdo deidéias. Paraconstrui-
las, as agbes mentai s ndo sdo suficientes—aindaque sgam essenciais’ (BRASIL, 2002,
p.29). Tais passagens induzem o olhar para arelagdo teoria e pratica, aspecto esse
contemplado nasdiretrizes.

Diversosautores (RESNICK, 1983; DRIVER, 1986; CARVALHO, 1989;
ABIB, 1996) tém discutido em suas pesqui sas a necessidade de, paratornar o ensino
maissignificativo eeficaz, formar professores que orientem osa unos paraum trabal ho
que procure (re)construir seus conhecimentosapartir de conhecimentos prévios. A agéo
do professor-formador, dando aoportunidade aos alunos, por meio do proprio model o,
devivenciar essa(re)construcdo —no que échamado desimetriainvertida, em queformador
e formando movem-se em diregdes isomorficas (Schon, 1983) — é contemplada na
Resolucdo CNE/CP1, 18/02/2002, Art 3°, parégrafo | . Essaquestdo é muito pertinente,
pois col ocaaoportunidade de, enquanto se estuda sobre educacéo, ndo apenasdiscutir
formas mais eficazes de ensino, mas col océ-las em préticadurante a propriadi scussao.
Desse modo, procura-se apresentar uma forma de ensino — talvez nova para muitos
professoresem formacao - em que o conhecimento vai sendo construido ndo apenaspelo
discurso do professor-formador, mas, principal mente, apartir dapropriaprética, servindo
deexemplo paraosaunos, futuros professores.

Relativamente ao proj eto pedagdgico de cada curso tem-se, pelaResolucéo,
que suaestruturacéo deve estar embasadaem umaformacdo que”|...] contemplediferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor”, e especificamente, “[...] aselecéo
doscontetidos|...] devel...] ir démdaquilo queosprofessoresirdoensinar [ ...]” (Resolugéo
CNE/CP1, 18/02/2002, Art. 5°, parégrafos|| elll). Essapreocupacdo, extremamente
importante, vem no sentido de procurar dar ao professor umaformagaéo com umavisao
maisamplasobre arelacdo de um topico de contelido com o contexto geral dadisciplina
e daformagdo como umtodo.

No que serefereaformacdo e aguisicao de competéncias especificas, devem
ser cons deradas com especia atencdo no projeto pedagdgico, aquel asreferentesare agéo
ampla do profissional com o contexto: “I - [...] a comprometimento com valores
inspiradores dasociedadedemocrética; 1 - [...] acompreensdo do papel socia daescola”
aém dasquestdes proprias do dominio de contetidos:. “I11 - [....] a0 dominio dos conteidos
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aserem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articul agéo
interdisciplinar;” etambém asreferentes aatuacao especificado professor, como: 1V-|...]
ao dominio do conhecimento pedagdgico; V - [...] @ conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagdgica; VI -[...] a0
gerenciamento do préprio desenvolvimento profissiona.” (Art. 6%, Resolucdo CNE/CP1,
18/02/2002). Taiscompeténciasdemonstram o privilegiar deumaformacdo ampla, capaz
de dar suporte a esperada atuacdo autdbnoma e critica do professor, superando
definitivamente aimagem de um profissional técnico, cumpridor detarefas previamente
definidas e elaboradas, quetem como pano defundo adistingéo entre o pensar e o fazer.

A orientacdo da aprendizagem para aresolucdo de situagOes-problema,
explicitadanaResolucdo, javem sendo discutidapor diversos autores (taiscomo, Gil-
Perez e Martinez-Terregrosa, 1987 e Driver, 1986) como um dos cernes daconstrucéo
de conhecimentos e habilidades. A préticade ensino, também pelaredizacdo deestagios,
perfazendo 800 horas, € colocadacomo condic¢do sine qua non paraaconstituicdo de
competénciasespecificasdo professor (artigos 11, item VI, parégrafo inico e 12, parégrafo
2° daResolugcdo CNE/CP 1, 18/02/2002).(BRASIL, 2002 (1)).

Explicita-se, também, que o professor deve pensar sobre suaatuagéo, no
que diversos autores chamam de reflexo nae sobreaagio (SCHON, 1983, NOVOA,
1992), buscando modificactes de concepcbes e posturas. “|...] 0 educador matemético
deve ser capaz detomar decisdes, refletir sobre suapraticae|...] avancar paraumavisao
de queaacgdo préticaé geradorade conhecimentos.” (BRASIL, 2001).

3. Ossujeitos e a coleta de dados do estudo exploratério

Na perspectiva de construgdo de um suporte tedrico e empirico que
possibilitasse repensar aformacdo docente nos cursosdelicenciaturaem Mateméticada
UFPR e UNIOESTE, com vistas a estruturacdo de propostas que efetivamente
contribuissem paraareformulagdo, em andamento, dos PPPs, foi realizado um estudo
exploratorio, por meio daandlise de dados oriundos de um questionario aplicado aos
alunos da disciplina de Prética de Ensino do 4° ano desses cursos. A aplicacéo do
questionario paraos alunos detal disciplinaocorreu por considerar que eles, em sua
maioria, eram formandos, tendo concluido grande parte das disciplinas dos cursos, bem
como tido contato com as escolas de educacdo basica onde passariam a atuar como
professores. O questionario (inicialmente com dezoito itens, elaborado em 2002, pelo
grupo de pesguisaFormagao de Professoresem Ciénciase MateméticadaUNIOESTE)
jahaviasido aplicado previamente aalunosdaUNIOESTE. Em relag@o aosalunosda
UFPR, foi feitaumaadaptacéo do instrumento, paraque pudesse ser aplicado no ano de
2004. (ANEXO 1).

A investigagdo com enfoque predominantemente quditativo e saidaacampo
paraa coleta de dados, que tem extremaimportancia na pesquisa educacional pelo
eminente carater reflexivo (ERICKSON, 1989), teve por base a explicitacdo das
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concepcdes dos a unos acercadasuaformagdo em relacéo aa gumas das competéncias
expressasnasdiretrizescurriculares.

No questionario, solicitava-se aos alunos que atribuissem nota - e a
justificassem - parao curso que estavam realizando, rel ativamente aformagéo em cada
um dositenslistados. Asnotas atribuidas estavam associ adas a conceitos, apresentados
no question&rio, osquaisforam utilizados naandlise dasrespostas.

Ositensdas questdesrespondidas pel osa unosfazem parte deumalistagem
de perfil esperado e de habilidades, expostapor umarevistaeditadapel o Ministério da
Educacdo, em 2002, cujafinalidade eraadeinformar sobre o exame nacional de cursos
parao ensino superior dagquel e ano. Cadaum dositens das questdes pode ser associado
aumadas competénciasexpressasno artigo 6° dasDiretrizes curricularesparaaformacdo
de professores daeducacéo bésica.

Para cada competéncia, houve a associagao de, pelo menos, um item do
questionario. Em relacéo as competéncias||1 elV foram selecionados paraabase de
andlise apenasum dositens, com o critério daassociacdo diretaentreacompeténciaeo
item do questionério, apresentados no Quadro 1.

QUADRO 1 - RELACAO ENTRE COMPETENCIAS E OS ITENS DO
QUESTIONARIO

COMPETENCIAS ITENSDO QUESTIONARIO
Il ...compreensdo do papel social da escola 21 Uma visdo abrangente do papel
social do educador.
I11...dominio dos contelidos a serem socializados, 1.1 Compreender e elaborar
aos seus significados em diferentes contextos e conceitos abstratos e
sua articulag@o interdisciplinar. argumentagdes matematicas.

1.10 Trabalhar diferentes métodos
- . L pedagbgicos em sua prética
IV...dominio do conhecimento pedagdgico. profissonal.
V...conhecimento de processos de investigagdo 2.4 Capacidade de aprendizagem

gue possibilitem o aperfeicoamento da prética continuada e de aquisi¢do e utilizagdo de

pedagdgica novas idéias e tecnol ogias.
VI...gerenciamento do proprio desenvolvimento 2.3 Capacidade de trabalhar em equipes
profissional. multidisciplinares e de exercer lideranca.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais paraaFormagao de Professores da Educagéo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena. Questionario utilizado no estudo exploratério.

4. Diagnéstico dos perfis de formacgdo em dois cur sos de licenciatura em
matematica

Por meio daandlise das respostas do questionario, foi possivel identificar
que muitosa unosapontavam, najustificativadas notas atribuidas, umaresponsabilizagéo
pelo grau deformag&o em cadaitem, n&o apenas ao curso, masaagumadisciplinaem
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especial, ou a agdo pedagdgica de um Unico professor, ou, ainda, a causas pessoai s
consideradas externas ao curso delicenciatura. Assim, parafinsde andlise dasrespostas
dos alunos, estas foram classificadas em categorias: formagéo atribuida ao curso, a
disciplina, ao professor, ao aluno, n&o justificou, ndo respondeu. Na elaboragéo de
suporte paradiscussao nos cursos de cadaumadasinstitui goes, as respostas dos alunos
foram andli sadas separadamente, 0 que possibilitou aconstrucdo deumavisdo panoramica
das concepgdes dos al unos de cada curso.

Umtotal de 20 alunos, ao curso de Licenciaturaem MateméticadaUFPR e
12 daUNIOESTE responderam o questionario. O Quadro 2 apresentaos dadosdos5
itens selecionados do questionario paraandlise, separando asrespostas por categoriae
ingtitui2o.

QUADRO 2 - RELAGCAO DE QUANTIDADE DE ALUNOS CUJA RESPOSTA ESTA
ENQUADRADA EM CADA CATEGORIA DE ANALISE POR INSTITUICAO

Competéncia 1 11 v \% Vi
Questdo 21 1.1 1.10 24 2.3
IES UNIOESTE |UFPR UNIOESTE|UFPR UNIOESTE UFPR|UNIOESTE UFPR|UNIOESTE |UFPR
Categoria

Curso 8 5 6 11 6 3 10 8 9 8
Disciplina 2 12 2 2 5 11 1 5 1 7
Professor 0 1 1 0 1 0 0 0 0
Aluno 0 1 4 1 4 0 6 0 4
Néo 1 2 2 0 1 0 1 1 1
Justificou

Néo 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0
Respondeu

Fonte: pesquisa de campo.

Referenteacompeténcia “I1 - ...compreensdo do papel socid daescola’, foi
guestionado aos alunos na questéo 2.1, como eles avaliam 0 seu curso na formagao
relativamentea” Uma visio abrangente do papel social do educador” . Grande parte
dosaunosdaUNIOESTE mencionou que o curso pouco valorizou tal formagéo, ainda
queas notasatribuidas por eles o classificassem como 6timo ou bom. Damesmaforma,
osalunosdaUFPR classificam seu curso como bom ou 6timo naformacdo emtal item,
masjustificam, em maioria, mencionando disciplinas consi deradas daeducacéo em que
ocorreu essaformagéo. Assim, deformageral, osaunos concebem seus cursos bonsou
6timos ainda que tal formagdo pouco ocorra ou esteja presente em apenas algumas
disciplinas como Didéticaou Préticade Ensino.

Em relacdo & competéncia “I1l - [...] dominio dos contetidos a serem
sociaizados, aosseussgnificadosem diferentes contextose suaarticulaggointerdisciplinar”
osalunosforam questionados de diferentesmodos. Um deleséoitem 1.1, sobrequal o
grau deformagao para“ Compreender eelaborar conceitos abstratos e argumentactes
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matematicas’ . Grande parte dos al unos das duasinstitui ¢des respondeu que o curso €
bom ou 6timo naformacao, nesteitem, ed gunsdestesmencionam algumasdisciplinasem
especial naqual ocorreu tal formag&o. E interessante observar que 0s menores conceitos
foram atribuidos por al unos que ndo apresentam justificativaou, ainda, quejustificama
poucaformacdo por dificuldadesindividuai snacompreensio de conceitos abstratos,
inocentando, assim, aestruturado curso.

Em outros itens associados & mesma competéncia, como “ Fazer uso
apropriado de novastecnologias’ , grande parte dos alunos das duasinstitui coes aponta
os cursos como deficientes, sendo que pouco contato tiveram comta formagdo. Também
nas perguntas como “ Compreender e utilizar definigOes, teoremas, exemplos,
propriedades, conceitos etécnicas matematicas’ , ou ainda“ Elaborar, representar e
interpretar gréficos’ , ou* Visualizar formasgeométricasespaciais’ . Muitosaunos
consideram que os cursos das duas i nstitui cbes of ereceram uma adequada formagéo,
sendo al gumas vezes apontados como deficiente apenas a gumasformas de abordagem,
mencionando adificuldade de compreensdo ou a necessi dade de decorar o conteddo.
Nestesitens muitos alunosfalaram de disciplinas como o Céculo, Geometriae Algebra
Linear, quetiveram seu ponto forte naformagao questionada.

A competéncia“1V- ...dominio do conhecimento pedagdgico” vem associada
no questionério aquestéo 1.10, naqua osa unos so perguntados sobre aformagéo para
“Trabalhar diferentes métodos pedagdgicosemsua prética profissional” . Umaparte
dos alunos da UNIOESTE diz queisso € pouco ou nada trabal hado durante o curso,
aindaassim, alguns destes 0 conceltuam como bom e outros como regular. Aindadesta
ingtituicdo, algunsaunosindicam conceitos de 6timo abom paradi sciplinas especificas
em queocorreu tal formacdo, em suamaioriaasde Didéticae Préticade Ensino. Por fim,
um auno diz desconhecer totalmente os métodos pedagdgicos. DaUFPR, amaioriados
aunosindicadisciplinascomo aDidéticaeaPraticade Ensino, quetornaram aformacéo
NO Curso, em suamaioria, 6timaou boa. Dessainstitui¢do, algumas respostas esto na
categoriaaluno, naqual dizem desconhecer métodos pedagdgicos.

A competéncial vV também fundamentavaoutrosdoisitens, 0 1.9e02.6 do
questionario, ondefoi questionado seaformacdo visou “ Estimular o habito de estudo
independente, despertando a curiosidade e a criatividade do aluno” e sobre a
“ Capacidade de avaliar livros-texto, estruturacao de cursos e tépicos de ensino da
matematica” , respectivamente. Para o item 1.9 grande parte dos alunos disse que 0s
cursosexigiram gpenas o estudo independente, ndo mencionando o despertar dacuriosdade
eacriatividade do auno. Emrelacdo ao 2.6, amai oriadagquel esque atribuiram aformagéo
a0 curso, comentou queisto foi pouco explorado. Por outro lado, boa parte dos alunos
mencionou disciplinas em que tal formagado foi bastante abordada, como Didéticae
FundamentosdaM atemética.

No quediz respeito acompeténcia“V - [...] conhecimento de processosde
investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da préticapedagdgica’ foi questionada
peloitem 2.4 a* Capacidade de aprendizagem continuada e de aquisicdo e utilizacéo
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denovasidéasetecnologias’ . Paratal item, osalunosdaUNIOESTE, em maioria,
disseram ter sido pouco ou nada explorado. Mais umavez, aparece umadisparidade
entre a justificativa e os conceitos, pois, daqueles apenas um da nota referente a
conceituacao de curso fraco, trésdizem ser regular o curso eoutrostrésdizem ser o curso
bom. Da UFPR existe umamaior distribui¢do entre as categorias curso, disciplina e
aluno. Seis alunos que respondem na categoriacurso, dizem que esseitem foi muito
pouco explorado aindaque considerem, em suamaioria, 0 curso como bom ou 6timo. Na
categoriadisciplina, maisumavez adisciplinaDidaticaé bastante citada. Nacategoria
aluno asrespostasindicam que el es se sentem bem preparadosem relacéo atal capacidade.

Na competéncia“VI - [...] gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional”, investigadaatravésdo item 2.3 do questionério, no qual perguntado sobrea
“Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares e de exercer lideranca”,
oito alunos da UNIOESTE dizem que 0 curso em nada ou muito pouco explorou a
constitui cao desta capacidade, conceituando-o defraco aregular. Apenasum auno diz
gue o curso incentivae oportunizaestaformacéo. Oito alunosdaUFPR dizem queo
curso formaparatal capacidade, entretanto nasjustificativas, em suamaioria, referem-se
ao estudo em grupo, ndo necessariamente em equi pes multidisciplinares e ndo fazem
referénciaao exercicio delideranca. Nacategoriadisciplina, novamente aquel as citadas
como daeducagdo aparecem em maior NUMero.

Deformageral, as concepcoes explicitadas pel os alunos dos dois cursos
apresentam elementos bastante semelhantes, permitindo apontar para hipoteses de
caracterizagdo comuns destas, como: @) aseparagao em doisblocos dedisciplinascuja
responsabilidade Unicaatribuidaaum del es é aformagéo em contelidos e ao outro do
profissional professor; b) ando valorizagéo daformagdo social ecultural deformaampla,
paramel hor compreensdo do contexto e dafuncao do professor edaescolg; ¢) o sentimento
de distanciamento dos cursos em rel ac8o astecnol ogias dainformagéo e aval orizacéo
destas como instrumento e contetido de formag&o; d) apouca val orizago napropria
formag&o como professor, de aspectos como acuriosidade, acriatividade e o exercicio
de lideranca. Algumas das hipoteses acima, indicadas para 0s cursos, surgem como
consequénciadas afirmagdes dos alunos nas respostas, como exemplosasletrasaec,
outras, pelatotal ausénciade mengdo dosaunosem suasrespostas, como aletra“d”, ou
ainda pelafalta de valorizacgo dos alunos ao apontarem a deficiente formacéo mas
conceituando o curso como 6timo, como aletrab.

5. Consider acOes finais

Os resultados obtidos neste estudo da explicitagdo das concepcdes dos
aunos, facilitam umaintervencgo fundamentadanareformul aggo daspréticasdeformagéo
nos cursosinvestigados, amedidaquetai s concepcdes estéo rel acionadas, aindaquede
formacomplexa, com aspréticasvivenciadasduranteaformagdoinicid ecomasposturas
aserem adotadas por estes sujeitos naagdo docente (PORLAN, 1997). Dessaforma, as
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concepcoesrepresentam um eixo sobre o qual aformagao pode ser repensada, indicando
caminhos paraainclusdo de el ementostedricosnovos, e, principa mente, ainclusdo de
préti cas novas natentativade superacdo de a gumas concepedes, deformacoerente com
o perfil quesedesgaformar.

Nesse sentido, em primeiro lugar gponta-sea va orizacdo do projeto politico-
pedagdgico dos cursos como instrumento de explicitacdo de concepgdes, organizacdo e
plang amento deagBes, emtorno do qual éimportante que existaumapermanentereflexéo
ediscussdo, afim deampliar abuscapor alternativasparaos problemas. Assm, evita-se
umaval orizacdo excess vaapenas das discussdes e modificagdes em torno de el ementos
como acargahorariade disciplinas, ainser¢do ou retiradade pré-requisitos, incremento
dedisciplinas optativas ou e etivas, dentre outros, em detrimento da.concepcao de perfil
dealuno aser formado.

Cabe, aproveitar este momento, em que asinstituigoes estéo investindo nas
reformulagdes curriculares, paratrazer areflexdo sobre o Projeto Politico-Pedagdgico
para uma posi¢do de processo permanente e democréatico de decisdo com vistas a
(re)construcdo dasuaidentidade, condicdo primeira, indispensdvel, paraaformacdo ou
manutencdo daautonomia.

Navisdo de estruturados cursos expressa pel os al unos, haasegmentacéo
em dois pélos, um de teoria e outro de pratica, em que o primeiro supervaloriza o
conhecimento tedrico de contetidos especificos, ndo assumindo responsabilidadeemtorno
daformagao paraaacéo pedagdgica, e outro que tenta, a0 mesmo tempo, trabalhar a
fundamentacéo para o fazer pedagdgico e a prética em sala de aula, nem sempre
encontrando o equilibrio entreateoriaeaprética A obrigatoriedadeindituidape aresolugéo
paraoitocentas horas de préticade ensino, pode colaborar parasuperar tal concepcéo de
fragmentac&o. Entretanto, os caminhos paraa suaimplementacdo ainda sdo bastante
obscuros. Clarear tais caminhos depende dareflexdo conjuntasobre osobjetivosde cada
curso edo perfil deprofissiona aser formado.

A concepcao de que 0s cursos encontram-se desatualizados em relacéo ao
uso dastecnol ogias dainformacdo e comunicacdo foi apontada pel osa unoscomo aspecto
relevante. Integrantes de umasociedade imersaem artefatostecnol gicos esperam que os
cursosdeformacdo de professoresval orizem e sgjam capazesdeinstrumentaizé-lospara
Seu uso. Além disso, éimportante gpontar paraadi scussdo dasrelagfesdetaistecnologias
com aconstitui¢ao da sociedade e da prépriaciéncia, todos permeados por aspectos
éticosedemocréticos.

Por fim, cabeimplementar umamaior articul acdo entre asescolasdeensino
bési co e os cursos de formagao de professores de matemati ca das universidades, unindo
processosdeinvestigacao ereflexdo aos doisambientes (como ocorre em casosisolados
de atividades extensionistas, por exemplo), a fim de uma melhor visualizagdo das
necess dadesformativasdosprofissonas. A ausénciadetraba hointerdisciplinar, comentado
pel osa unos nas respostas ao questionério, €indicio de que atuacdo interdisciplinar ndo
pode constar apenas como conteddo curricular dalicenciatura, mas deve ser prética
pedagdgicaconstante, vivenciadanas sdasdeauladauniversidade.
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Sem duvida, 0 maior desafio a ser enfrentado, no atual processo de
reformul acdo dos cursosdelicenciaturaem matemética, em especia osdoisinvestigados,
éabusca pe asuperacdo de a gumas concepgdes expressas pel osa unos. E, nesse sentido,
mudancade algumas posturas dos docentes universitariosem salade aulapode ser um
importantediado. N&o serapossivel formar profiss onai sautdnomos, capazesde mobilizar
conhecimentos paraaacao pedagdgi ca, seacongtitui cdo daautonomiando for um processo
vivenciado durantetodaaformagao.
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ANEXO1

Estudo exploratorio - Questionario

O questionério visaaobtencéo de a gumasinformagdes acercado curso de
Licenciaturaem Mateméticada UFPR, parael aboragcdo de um prognostico sobreestee
paraque sgjam estruturadas sugestfes paraumapossivel reformul acéo.

PARA AS QUESTOES CONSIDERE A PONTUACAO DO QUADRO
ABAIXO:

1- DE NOTAS DE 0 (ZERO) A 10 (DEZ) PARA ITENS DE SEU CURSO DE
GRADUACAO E JUSTIFIQUE CITANDO MOMENTOS EM QUE SEU CURSO
PROPICIOU OPORTUNIDADE PARA:

[0,2) [2,4) [4,6) [6,8) [8,10]

INSUFICIENTE FRACO REGULAR BOM OTIMO
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Itens do curso nota justificativa
1.1 Compreender e elaborar conceitos abstratos e
argumentacdes.
1.2 Interpretar dados, elaborar modelos e resolver
problemas, integrando o0s vé&ios campos da
Matemética.
1.3 Fazer uso apropriado de novas tecnol ogias.
1.4 Compreender e utilizar definigbes, teoremas,
exemplos, propriedades, conceitos e técnicas
mateméticas.
15 Andlisar criticamente textos mateméticos e
redigir formas aternativas.
1.6 Elaborar, representar e interpretar graficos.
1.7 Visualizar formas geométricas espaciais.
1.8 Utilizar adequadamente grandezas numéricas.
19 Estimular habito de estudo independente,
despertando a curiosidade e a criatividade de seus
alunos.
1.10 Trabalhar diferentes métodos pedagdgicos na
sua prética profissional.

2- DE NOTAS DE 0 (ZERO) A 10 (DEZ) PARA ITENS DE SEU CURSO DE
GRADUACAO E JUSTIFIQUE CITANDO MOMENTOS EM QUE SEU CURSO
PROPICIOU OPORTUNIDADE PARA CONSTRUIR:

Itensdo curso nota justificativa
2.1 Uma visdo abrangente do papel social do
educador.
2.2 Capacidade de expressar-se com clareza,
precisdo e objetividade.
2.3 Capacidade de trabalhar em equipes
multidsciplinares e de exercer lideranca
2.4 Capacidade de aprendizagem continuada e de
aguisicdo e utilizaco de novas idéias e tecnologias.
2.5 Visdo histérica e critica da Matematica, tanto no
seu estado atual como nas vérias fases de sua
evolugdo.
2.6 Capacidade de avaliar livros-textos, estruturagéo
de cursos e topicos de ensino de matematica.
2.7 Capacidade de estabelecer relagBes entre
Matemética e outras &reas do conhecimento visando
auma melhor compreenséo de mundo.
2.8 Capacidade de compreensdo e utilizacdo de
conhecimentos mateméti cos.
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