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Resumo: O presente estudo tem como enfoque o ensino da matematica
na Educacdo de Jovens e Adultos com énfase na Etnomatematica e na
Educagao do Campo. O objetivo principal € contribuir qualitativamente
para a formagao do educador do EJA, possibilitando refletir sobre a
pratica docente e buscar novas formas de trabalhar a realidade dos
educandos. A investigagdo ocorre por meio de relatos de experiéncias,
praticas cotidianas voltadas para a matematica e referéncias
bibliograficas relacionadas a EJA, Etnomatematica e Educagdo do
Campo. A metodologia utilizada consiste-se em desenvolver a inter-
relacdo entre os conteudos cientificos e as vivéncias cotidianas,
mostrando aos educandos a importancia de abordar dados reais ao
trabalhar conceitos matematicos. Os resultados obtidos confirmam
a real possibilidade de trabalhar os conteuidos matematicos a partir
de uma porc¢ao da realidade, trazendo maior relevancia no processo
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a Etnomatematica e a Educacao
do Campo podem contribuir na constru¢do de metodologias de
ensino que visem a aprendizagem mais expressivas € que resgate os
conhecimentos matematicos adquiridos nas praticas cotidianas.

Palavras-chaves: Etnomatematica. Educa¢do de Jovens ¢ Adultos.
Educagao do Campo.

Resumen: El presente estudio tiene como objetivo la ensefianza de
las matematicas en Jovenes y Adultos con énfasis en Etnomatematica
y Educaciéon de campo cuyo objetivo principal es contribuir
cualitativamente a la formacion del educador EJA, lo que permite
la reflexion sobre la practica docente y buscar nuevas formas de la
realidad del trabajo de los alumnos. La investigacion se realiza a través
de informes de experiencias, practicas cotidianas centradas en las
matematicasy las referencias relacionadas con la EJA, Etnomatematica
y Educacion de campo. La metodologia consiste en el desarrollo de
la interrelacion entre el contenido cientifico y experiencias cotidianas,
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mostrando a los alumnos la importancia de tratar los datos reales
al trabajar conceptos matematicos. Los resultados confirmaron la
posibilidad real de trabajar todo el contenido matematico de una parte
de la realidad, con lo que una mayor importancia en el proceso de
ensefnanza-aprendizaje. En este sentido la Etnomatematicay Educacion
de campo pueden contribuir a la construccion de metodologias de
ensefianza dirigidos a aprendizaje mas significativa y rescatar los
conocimientos matematicos adquiridos en las practicas cotidianas.

Palabras clave: Etnomatematica. Jovenes y adultos. Educacion de
campo.

Introducio

As reflexdes desse trabalho resultam da pesquisa realizada para a
conclusdo do curso de graduagdo em Licenciatura em Educacdo do Campo
e tém como enfoque principal o ensino da matematica na Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA), utilizando como referencial a Etnomatematica e a
Educacao do Campo. A pesquisa aborda o referencial tedrico da Educagao
de Jovens e Adultos, seguido da bibliografia voltada a Etnomatematica e
a sua relacdo com a Educagdo do Campo. Ainda, sera realizada a analise
dos relatos de experiéncias, certificando sob que medida isso contribui no
ensino aprendizagem dos educando da EJA.

Num primeiro momento, amparados pelos estudos e contribuicdes
de autores abordamos a Educacdo de Jovens e Adultos e quais as suas
especificidades. O estudo da Etnomatematica e da Educagdao do Campo
dentro da EJA mostra que quando a educagdo relaciona o desenvolvimento
intelectual do educando com o processo de construg¢ao de um projeto de vida,
o foco passa a ser os sujeitos, construtores de sua cultura historicamente
produzida, sua vida, seu contexto proprio com facetas especificas. Dessa
forma, a Educacdo do Campo e a Etnomatematica sdo direcionadas a
partir da realidade dos educandos e da comunidade da qual fazem parte,
valorizando sua cultura como construtora de conhecimento, analises e
reflexdes para a emancipagao e para a humanizacao dos povos do campo.

Ao falarmos de cultura historicamente produzida compreendemos
como afirma Knijnik (1996), que a mesma ¢ um conjunto de conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou conhecimentos e capacidade
adquiridos pelo homem no seu convivio como membro de uma sociedade
da qual faz parte.Segundo ela:
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O primeiro alicerce que apresento para meu argumento diz respeito ao entendimento
que estou dando a cultura, caracterizando-a como algo que as pessoas, 0s grupos
sociais produzem, que ndo estd de uma vez por todas fixo, determinado, fechado
nos seus significados. Cultura aqui ndo ¢ entendida como algo consolidado, um
produto acabado, homogéneo. Este modo de conceituar cultura implica em entendé-
la como um terreno conflituoso, tenso, em permanente disputa pela imposi¢do de
significados. (KNIJNIK, 1996, p. 80).

No segundo momento da pesquisa, procuramos compreender a
Etnomatematica e sua proposta de ensino, embasadas pelas contribuigdes
de varios autores que estudam o tema. A parte pratica se estruturard com
base na abordagem qualitativa de pesquisa e, por meio de aplicagdo de
questionarios, a respeito dos conhecimentos matematicos utilizados no
dia a dia, retratando dessa forma, a realidade em que os educandos estao
inseridos. O principal objetivo dessa pesquisa € contribuir para o despertar
de uma nova visao do educador do EJA, fazendo-o refletir sobre sua pratica
docente e incentiva-lo a buscar novas formas de trabalhar a realidade dos
seus educandos. Desse modo, seja na perspectiva da Etnomatematica, da
Educacdo do Campo ou de outra abordagem, o educador pode mudar suas
metodologias de ensino para que a educagdo ndo seja somente um meio
para reproduzir conteiidos, mas que sua pratica contribua para o processo
de formacao de sujeitos criticos e cientes de suas praticas sociais enquanto
cidaddos que sdo. Nesse sentido, Schmitz afirma que:

O Programa Etnomatematico procura delinear alguns possiveis caminhos que
valorizem os desejos, a cultura, o meio social do educando, a fim de que possa
usar de forma mais adequada os conhecimentos matematicos. Incorporar a
cultura a vida do educando nas praticas pedagdgicas valoriza a vivéncia, coloca
em cena a cultura local de cada grupo, e uma possibilidade de questionar o que
¢ considerado valido, como conhecimento e para que este conhecimento seja
valido. (SCHMITZ, 2007, p.13).

Ressaltamos que a proposta da Etnomatematica e da Educacdo
do Campo ¢ abordar a realidade dos educandos e debaté-la em sala de
aula, compreendendo que as vivéncias cotidianas e os saberes discentes
precisam caminhar juntos. Sobre isso, as Diretrizes Estaduais da Educacao
do Campo, apregoam que:

[...] os contetidos escolares sdo selecionados a partir do significado que tém
para determinada comunidade escolar. Esta sele¢do requer procedimentos de
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investigagdo por parte do professor, de forma que ele possa determinar quais
conteudos histdricos contribuem nos diversos momentos pedagodgicos para
a ampliagdo dos conhecimentos dos educandos. Estratégias metodoldgicas
dialogicas, nas quais a indagacao seja frequente, exige do professor muito estudo,
preparo das aulas e possibilitam o estabelecimento de relagdo entre os conteudos
cientificos ¢ aqueles do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de
aula. (PARANA, 2006. p. 26).

Considerando a importancia dos conhecimentos matematicos do
cotidiano e a relevancia das propostas da Etnomatematica e da Educacao
do Campo, sem ser ingenuamente utilitarista, destacamos o fato de que o
educador da EJA precisa elaborar metodologias de ensino que valorizem
as experiéncias dos educandos. Dessa forma, o saber docente passa a ser
o resultado de uma realizagdao de formacao e formagao na agdo, uma vez
que o saber escolar ¢ interligado com a realidade, firmando suas raizes nas
praticas do dia a dia.

Nesse sentido, ao utilizarmos os contetidos adquiridos nas praticas
docentes, compreendemos que eles devem servir como um pilar na
constru¢ao de novos conhecimentos matematicos, sendo também um
amparo na resolu¢dao de problemas que fazem parte do nosso cotidiano e
do dia a dia do homem do campo, como salienta Caldart,

Educar ¢ socializar conhecimentos e também ferramenta de como se produz
conhecimentos que afetam a vida das pessoas, em suas diversas dimensoes,
de identidade e de universalidade. Conhecer para resolver significa entender o
conhecimento como compreensio da realidade para transforma-la; compreensio da
condi¢do humana para tornd-la mais plena. Uma ligdo bem antiga que a Pedagogia
do Movimento apenas recupera. (CALDART, 2003, p. 56).

Na perspectiva da Etnomatematica e da Educagcdo do Campo
compreendemos que essas metodologias de ensino exigem outras formas
de ensinar e de produzir conhecimentos significativos. Portanto, valorizar
os conhecimentos produzidos culturalmente ¢ um dos passos principais na
construcdo de uma educagdo com maior relevancia de conteudos para os
educandos que compdem a Educagdo de Jovens e Adultos.

Especificidades na educacao de jovens e adultos

Ao falarmos sobre as especificidades dos educandos que compdem a
Educacao de Jovens e Adultos, compreende-se que sdo as mesmas pessoas
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que, por diversos motivos, ndo puderam se formar em idade normal, vindo
a deixar a escola. Agora, esses jovens estdo em busca de aperfeicoamento
ou apenas de conhecimento que supra a necessidade do mercado de
trabalho ou para simplesmente sentir-se parte do mundo no qual estdo
inseridos. Os educandos da EJA possuem muitos conhecimentos e uma
maneira de pensar diferente dos outros educandos, pois os seus saberes
foram adquiridos em experiéncias de vida, nas lutas diarias e precisam ser
respeitadas. Um fator importante ¢ que eles sabem o valor e a importancia
do processo de ensino-aprendizagem para a vida.

Os educandos da EJA possuem cultura, conhecimentos prévios, por
essa razao, sua diversidade de pensamentos e conhecimentos precisam ser
aproveitados em sala de aula. Dessa forma ao compreender a diversidade
existente, o educador precisa articular um didlogo que respeite essas
culturas e conhecimentos. Nesse sentido, de acordo com Paulo Freire,

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica
a convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo ¢ algo natural
e espontdneo. E uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizagdo, organiza¢do de cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que
demanda, portanto, certa parte educativa coerente com esses objetivos. Que demanda
uma nova ética no respeito as diferencas. (FREIRE, 1996. p. 57).

Os educandos da EJA tém sido renegados pelas politicas publicas
e pelo sistema educacional vigente. A funcdo educativa dos adultos ¢
deixada para outras institui¢des. Dessa forma, eles se tornam exemplos de
um modelo politico e educacional que exclui os adultos, valoriza somente
a educacdo de criangas e deixa de lado aqueles que ja passaram da idade
considerada adequada para estudar.

Compreender a EJA como direito, no entanto, refere-se ao direito a
vivéncia plena, a garantia de praticas educativas que vao além da escola e levem
a reflexdo temas sobre as experiéncias desses educandos no trabalho, na cultura
e na aprendizagem voltada as questdes de raca e género. Segundo Arroyo,

AEJA sempre aparece vinculada a outro projeto de sociedade, um projeto de inclusdo do
povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos campos da educac@o mais politizados,
o que foi possivel por ser um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser
um campo de possiveis intervenc¢des de agentes diversos da sociedade, com propostas

diversas de sociedade e do papel do povo. (ARROYO, 2005, p.31).
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A identidade dos educandos da EJA ¢ bem diversificada, pois nas
salas ha jovens, pessoas com idade média e pessoas adultas. Por esse e
outros fatores, nesse tipo de educacdo ha um grande nimero de pessoas
que se evadiram da EJA, uns por fatores econdmicos porque precisam
parar de estudar para trabalhar, alguns pela questdo da idade, por causa
do casamento e dos filhos, mas o fator principal ¢ a falta de aulas atrativas
para fazer com que permane¢am dentro das salas de aula. Os principais
motivos das evasdes nas turmas da EJA estdo dispostos no gréafico a seguir:

Grafico 1 - Motivos da evasao escolar
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Fonte: Pesquisa de campo, 2010
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Em relacdo a falta de atrativos percebe-se que ndo ha material
adequado para a faixa etaria, os conteudos sao insignificantes, fora de seu
contexto e sem utilidade real na vida didria. Muitas vezes, os educadores
os tratam como criangas, em termos de vivéncias e acabam nao respeitando
seus conhecimentos, historia de vida, cultura e forma de viver.

Ao se tratar da diversidade que permeia o contexto da EJA,
compreende-se que questdes como a cultura, género, faixa etaria, origem,
trabalho e classe social incorporam essa diversidade. Souza em suas
pesquisas afirma que a diversidade pode ser caracterizada por meio de
identidades culturais e modos de vida,

[...] fortemente influenciados pelos costumes de cada um, pela religido que professa,
pelos papéis sociais que desempenha, pelas condigdes materiais, pela situagdo de
classe, de género, ou de etnia de cada um [...] relagdes pedagogicas estabelecidas
entre educadores ¢ educandos, entre educador e educando, entre o professor e o grupo
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de alunos, a relagdo dos pais com os filhos, [...] por isso, cada um recebe a informagao
e reage de um jeito diferente. Aprende de forma particular. (SOUZA, 2001, p. 33).

Conforme Freire, a educagdo de jovens e adultos é um verdadeiro
exercicio na busca de metodologias criativas que desempenhem mais do que
a simples transmissdo de teorias e principios prontos, ou seja, € necessario
munir o educando com materiais que sdo proprios de seus conhecimentos.
Nesse sentido, o educador que trabalha com a EJA, precisa sempre inovar e
procurar novas maneiras de ensinar, a fim de que esses alunos permanecam
nas salas de aulas e sintam-se estimulados para aprender.

A formacdo profissional do educador para a EJA tem o suporte
garantido pela proprias Diretrizes Curriculares Nacionais, nas quais sao
indicadas as necessidades de investir e valorizar a formagao de profissionais
paraatuaremna EJA. Em sequéncia, o documento destaca aresponsabilidade
das instituicdoes delegadas a formar esse profissional, assim “[...] cabe
também as instituigdes o papel de propiciar uma profissionalizacdo e
qualificagao de docentes dentro do projeto pedagdgico em que as diretrizes
considerem os perfis dos destinatarios da EJA.” (PARANA, 2000, p.17).

Considerando a diversidade dos conhecimentos e da cultura dos
educandos da EJA, a relacao educador ¢ educando, nessa modalidade de
ensino, apresenta-se como um dos eixos fundamentais para a formacao
do perfil dos educandos, tornando-se um dos fatores principais para a sua
permanéncia no contexto escolar. Essa relacao configura-se como um processo
de dar e receber, no qual quem ensina também aprende (e vice- versa), e
em que todos estejam abertos ao novo, ao diferente e receptivos a cultura
de cada um. De acordo com Barcelos as pessoas envolvidas nesse processo
de educagdo precisam estar “[...] sensiveis para perceber quanto estamos
cometendo equivocos, acdes, ou gestos de discriminacdo do ponto de vista
didatico, metodologico, enfim educativo.” (BARCELOS, 2006, p.29-30).

Assim, destacando a realidade dos educandos valorizando seus
conhecimentos, o educador pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem, despertando-lhes o interesse pela educagdo, fazendo que
se sintam como parte do processo de ensino. Dessa forma, mostrando
a eles a utilidade do aprendizado e que este pode ser aplicado na vida
cotidiana, resgatando-lhes a autoestima, uma vez que, geralmente, eles se
sentem ignorantes perante a sociedade e se autorrotulam como incapazes
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de aprender. Seguindo esse raciocinio, um dos principais objetivos da EJA
¢ mostrar a esses educandos, que eles sdo capazes de aprender e que ao
mesmo tempo, tém muito a ensinar.

A concepgdo sob a qual ¢ amparada a legislagio da EJA mostra a
necessidade de adequacao as metodologias para essa modalidade de ensino.
Desse modo, ¢ necessario a elaboragdo de um curriculo que aborde as
especificidades e os conhecimentos dos sujeitos jovens e adultos, pois € preciso
conhecer as diferencas culturais e sociais dessas pessoas. Pensando assim, a
partir dos saberes e das vivéncias que eles trazem consigo, os conhecimentos
que eles tém sdo relevantes para a pratica pedagodgica, uma vez que sao o
resultado vivo de suas lutas e de experiéncias adquiridas no dia a dia.

Embora a Etnomatematica ¢ a Educacdo do Campo sejam campos
fecundos para a efetivacdo da investigagdo, a EJA apresenta privagdes em
pesquisas, de acordo com Soares,

Ha necessidade de se estabelecer um perfil do aluno mais aprofundado, a tomada
da realidade em que esta inserido como o ponto de partida das a¢des pedagdgicas, o
repensar dos curriculos com metodologias ¢ materiais didaticos adequados as suas
necessidades e a formagao de professores condizentes com a especificidade da EJA.
(SOARES, 1999, p. 23).

Nesse sentido compreendemos que ndo ¢ somente na Educacdo
de Jovens e Adultos que ha a necessidade de um curriculo diferenciado,
visto que, na proposta de Educacdo do Campo, ela também esta presente.
Segundo Arroyo,

Um projeto de educagdo do campo tem que incluir uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura. E preciso que as questdes curriculares incorporem saberes
do campo, que prepare o homem para a produg@o e o trabalho, para a emancipagao,
para a justica, para a realizacdo plena como ser humano. Neste sentido, ndo pode
separar o tempo da cultura e tempo do conhecimento. Sendo assim, € preciso que a
escola do campo crie sua propria identidade, que quando olharmos para a proposta
pedagodgica possa ver o homem do campo identificado nela, para isso, ¢ importante
que a escola esteja mais aproximada da realidade na qual esta inserida e mais
preparada para dela participar efetivamente. (ARROYO, 2006, p.103).

Valorizar o conhecimento que os educandos ja possuem ¢ a condicao

necessaria no processo de educacao de jovens e adultos, porém lembrar de
que isso ndo contempla todo o processo educacional, deve ser a base, mas
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ndo o final. Os sujeitos a quem a pratica da EJA se destina sdo capazes
de aprender contetidos complexos e para eles ndo basta 0 minimo como
culturalmente muitos pensam. Assim o processo de aprendizagem deve
partir dos conhecimentos que trazem consigo e posteriormente, construir
novos saberes, abrindo novos horizontes de aprendizagem. Ou seja, a
constru¢do de conhecimentos deve ser fundamentada nas experiéncias,
ja presentes e aperfeicoadas no contexto escolar, levando ao aluno o
conhecimento de outras realidades. Portanto, faz-se necessario articular
os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade com o
conhecimento especifico da realidade dos educandos.

Muitas pesquisas tém defendido a necessidade de se articular o saber previamente
adquirido na vida diaria, com o saber escolar, levando em considera¢do que no
caminho desse processo de aprendizagem € necessario que o mesmo seja significativo
e estimulante aos alunos que compdem a EJA. (MONTEIRO, 1998, p. 23).

Muitos autores tém destacado que um componente forte que gera
a necessidade de que os Jovens e Adultos voltem a estudar, ¢ justamente
o anseio por dominar conceitos e procedimentos da matemadtica, os quais
julgam de suma importancia em situacdes reais vivenciadas diariamente.
Na EJA, percebe-se que os educandos tém grande receio em relacdo a
matematica e muitas dificuldades sdo estimuladas pelos proprios professores
e pela sociedade, ja que existe um preconceito no qual se fala que aprender
matematica esta relacionado a ser inteligente ou nao.

Sao muitos os fatores que conduzem o educando da EJA a ter
medo da matemadtica, mas o principal fator ¢ o modo como a disciplina
¢ ensinada, pois muitas vezes, os conteudos de matemadtica tém pouca
importancia e nao apresentam significancia para os alunos, por nao
estabelecer relacdes com a vida. Com efeito, a natureza do conhecimento
matematico deve permitir momentos particularmente férteis, em que o
proprio educando promova estratégias de organizacdo e de controle
sobre resultados, buscando em suas vivéncias um elo a mais para suprir
as necessidades matematicas. Dessa maneira, os educadores devem
selecionar as estratégias de ensino da matematica, que sejam eficazes e
que aproximem os conteudos a realidade dos educandos da EJA, uma vez
que, “[...] se ha muitas maneiras de se aprender, também devem existir
muitas formas de ensinar.” (BOSSA, 2002, p.41-42).
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Diversas sdo as propostas e estudos para o ensino da matematica em
todos os niveis, principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Muitos
pensadores e profissionais que trabalham com esse tipo de educacdo
reconhecem a necessidade de se valorizar as experiéncias e conhecimentos
que o educando traz consigo sobre a sua trajetoria de vida e de luta. Mas,
realizar um trabalho diferenciado com os sujeitos da EJA nao ¢ tarefa
facil e exige disponibilidade do educador, pois ndo h4 material especifico
voltado a esses educandos, assim, o que geralmente acontece nas salas de
aulas ¢ uma adaptacao dos conteudos e da forma de trabalhar utilizada nas
propostas de educacdo de criancas e adolescentes.

Nesse sentido, ¢ importante observar que a adaptagao dos contetidos
nao pode ser confundido com um momento para a exclusdo de contetidos
mais complexos, dando a sensacdo de que os educandos da EJA merecem
menos que os alunos de um curso regular. Segundo Fonseca, essa adaptacao
dos contetidos

Esta sendo feita sem o cuidado necessario, pois descarta qualquer vivéncia escolar,
ou mesmo extraclasse, de contato com a matematica antes em sua vida, além disso,
muitos consideram que o educando da EJA seja incapaz de vir a compreender
conceitos e relagdes mais sofisticadas. (FONSECA, 2002).

Vale dizer, que a énfase desse trabalho ¢ ensino da matematica, mas
cabe afirmar, que ndo ¢ somente nessa disciplina que a adaptagdo deve
ocorrer, € sim, no ensino como um todo. Desse modo, a valorizacdao dos
saberes dos educandos leva-os a formacgao de sujeitos conscientes e criticos
permitindo ndo apenas estimulad-los a permanecerem nas salas de aulas,
mas a perceberem que podem intervir e enfrentar os problemas do seu dia
a dia, considerando-se parte da sociedade, acompanhando e contribuindo
de forma significativa em todas as situacdes que poderdo vivenciar.

Todos esses aspectos fazem compreender que a matematica esta
presente na vida didria. Em todas as acdes diarias, sdo muitos os saberes
matematicos gerados nas situagdes cotidianas. Dessa forma, leva a pensar
sobre a EJA, e sobre a Educag¢ao do Campo, fazendo um apelo a necessidade
de mudancas na forma de ensinar e de se pensar o curriculo que norteia a
educacao de pessoas com idade escolar avancgada.
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A relacdo entre a educacio do campo e a etnomatematica na
educacao de jovens e adultos.

A proposta pedagdgica da Etnomatematica segundo D’ Ambrosio,
(2005, p. 46) “[...] é fazer na disciplina algo vivo, lidando com situagdes
reais no tempo (agora) e no espago (aqui) e, pela critica, questionar o ‘aqui
e oagora’”. Por esse viés compreende-se que a proposta da Etnomatematica
procura estabelecer uma relacdo entre o saber e o fazer matematico,
repassados ao longo das praticas cotidianas e das vivéncias adquiridas nas

lutas do dia a dia. Nesse sentido, Ferreira interpretando Freire relata que

[...] se me perguntarem o que é Etnomatematica eu diria — E matematica, é crianga
brincando, ¢ pedreiro construindo casa, ¢ dona de casa cozinhando, ¢ indio cagcando
ou fazendo artesanato, isto ¢, ¢ parte da vida, da existéncia de cada um. (apud
CHIEUS JUNIOR, 2006, p.185).

Complementando, D’ Ambrosio afirma que:

O nosso cotidiano estd impregnado de conhecimentos matematicos, em todos os
momentos as pessoas estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, ou
seja, utilizando conceitos matematicos, assim podemos entender que a matematica
da qual estamos falando ndo se aprende somente nos bancos escolares, mas também
em situagdes reais da nossa vida cotidiana. (D’AMBROSIO, 2002, p 19).

Dessa maneira compreendemos que a Etnomatematica e a Educagao
do Campo tem fortes ligagdes, pois ao analisarmos a proposta do ensino
por meio de uma perspectiva da Educacdao do Campo entendemos que a
mesma tem como ponto de partida a realidade e os sujeitos do campo.
Nesse sentido Anhaia (2008) , afirma que

Pensar a educag@o a partir do campo, ¢ considerar o conhecimento produzido no
campo, as relagdes sociais ali existentes, a cultura que se constroi ao se produzir a
existéncia no campo, como elementos fundamentais das demandas para as escolas
dos camponeses ¢ camponesas. Ndo podemos mais pensar a educagdo a partir
da cidade fazendo as adequagdes necessarias aos povos do campo. E necessario
construir a educac¢do dos povos do campo no campo, precisamos considerar que o
campo estd vivo e que vai continuar existindo, ¢ preciso construir a Educagao do
Campo. (ANHAIA apud Moraes 2011, p. 19).
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Partindo desse pressuposto, a etnomatematica e a Educagdo do Campo
acabam rompendo com o carater universal do ensino de matematica, porque
a enxerga como algo vivo, uma producao cultural. Com efeito, ao trabalhar a
disciplina sob esse foco na EJA, a matematica, antes vista com receio, torna-
se uma maneira de ampliar o reconhecimento da importancia da disciplina
no dia a dia, sendo uma ferramenta importante no processo de ensino-
aprendizagem. E sabido que todos ja compreendem que a matematica faz
parte de tudo, que ela esta intrinseca a todas as atividades do mundo moderno.
Sua importancia e presenga serao certamente intensificadas, embora haja
muitos discursos e tentativas de transformagao com relagdo ao ensino, ainda
ha muitas lacunas que precisam ser preenchidas, principalmente no que diz
respeito a formacgao de professores para a EJA. Para isso, o professor devera
ser preparado com outra dindmica. Segundo D’ Ambrosio, “[...] o futuro
professor de matemadtica deve aprender novas idéias matematicas de forma
alternativa”, buscando novas estratégias de ensino.

O ensino da Etnomatematica aponta novas propostas de ensino
que visam a valorizagdo do saber dos educandos, articulando-os aos
conhecimentos cientificos, e assim faz com que o processo ensino-
aprendizagem seja aproveitado nas praticas cotidianas da vida no campo.
Desse modo, o ensino da matematica sob Otica da Etnomatematica e da
Educag¢dao do Campo envolve os conhecimentos que os adultos adquiriram
nas praticas do dia a dia, oportunizando-lhes a capacidade de se inserir de
forma ativa no processo de ensino aprendizagem e criando momentos de
participacao em sala, vindo a romper com o paradigma de que o educador
¢ o detentor do saber e o educando apenas um depdsito de informacdes.
Segundo Fantinato e Santos,

A perspectiva etnomatematica, de acordo com varios autores da area, estd ligada
ao reconhecimento dos saberes de grupos especificos, em dar visibilidade a saberes
invisiveis, congelados, particularmente daqueles grupos sociais em situacdo de
desvantagem ou subordinagdo quanto ao capital social, cultural e economico.
(FANTINATO E SANTOS, 2006, p 13).

Assim, antes de qualquer passo, ¢ preciso relacionar os conteudos
matematicos cientificos aos conceitos adquiridos nas experiéncias de
vida e de luta dos sujeitos que compoem a EJA. Sob esse ponto de vista,
Vergnaud afirma que
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E preciso considerar de qualquer maneira que os conceitos cotidianos germinam para
cima, enquanto os conceitos escolares germinam em dire¢@o ao real, ao concreto.
Sempre ¢ preciso estabelecer na escola a relacdo entre os conceitos escolares e 0s

conceitos cotidianos. (VERGNAUD, 2003, p. 33).

Percebemos que ndo ¢ diferente na concep¢do da Educagdo do
Campo, em que podemos ressaltar Caldart que elenca que a mesma é:

[...] € um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos que tenham o
campo como seu espago de vida. Assim, ela deve ser no e do campo. No porque o
povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive e do pois o povo tem o direito
a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo vinculada a sua
cultura e as suas necessidades (CALDART, 2002, p.26).

Dessa forma compreende-se que a matematica ¢ como um processo
de aquisi¢do de conhecimento. A matematica deve ser um dos pilares da
constru¢ao de novos saberes transformando os alunos em cidadaos criticos,
ativos e solidarios. Para que isso ocorra, € ele passe a ser conscio de seu
papel na sociedade, precisa entrar em contato com outros conhecimentos
que a sociedade disponibiliza, dentre eles o saber matematico, mesmo que
seja diferente do seu. Nesse sentido, cabe mencionar o pensamento de
Costa ao afirmar que

Ao perceberem essa diferenga, ou seja, ao perceberem sua identidade social, os
educandos tornam-se capazes de efetuar analises que os levardo, a tomar consciéncia,
a compreender melhor os preconceitos, as condi¢des de vida das populagdes
marginalizadas, as estruturas sociais que os oprimem, quem sabe, a serem cidadaos
capazes de intervir nesse quadro. (COSTA, 2008, p. 214).

Todas as questdes que norteiam a Etnomatematica, a Educagao
do Campo ¢ a EJA, levam a refletir sobre a importancia de se considerar
a valorizacdo e o reconhecimento da presenca de novos conhecimentos
matematicos. Compreende-se, desse modo, que “[...] a etnomatematica
contribui para restaurar a dignidade cultural e oferece as ferramentas
intelectuais para o exercicio da cidadania.” (D’AMBROSIO apud
FANTINATO, 2006, p. 177).

Sob a visdo da Etnomatemdtica e da Educacdo do Campo, a
aprendizagem, em particular dos alunos da EJA, pode se modificar em
relacdo a sua organizacdo curricular passando a ser mais critica e mais
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significativa para os sujeitos. Nessa perspectiva a matematica passa por um
enfoque com caracteristicas politicas que ajudam a fortalecer os ideais de
transformacdo da sociedade, em que os sujeitos que a compdem tornam-
se parte significativa desse processo. Para Caldart esses elementos estdo
presentes na concepg¢do de educagdo do campo, sendo considerada

Uma educacao que se alimente da UTOPIA... De nada adianta, para nossos objetivos
maiores de transformac@o social, lutar por escolas e construir uma nova pedagogia,
se isso ndo for inscrito num projeto de futuro ¢ ndo ajudar a construir, nas novas
geragdes, a utopia e a convic¢ao na possibilidade de mudangas. (CALDART, 2007,
p-45, grifo no original).

O caminho da roca

Ao analisarmos arealidade dos educandos da turma de Ensino Médio
de EJA, do periodo noturno da Escola Estadual de Campo do Rio da Prata,
localizada no distrito do Rio da Prata no municipio de Nova Laranjeiras,
Estado do Parana, percebe-se a importancia de um ensino da matematica
mais contextualizado, que articula a realidade a ideia de humanizagdo e de
conhecimento cientifico pautado no curriculo da EJA.

O procedimento metodologico adotado partiu da elaboragdo de um
questiondrio, a fim de que fosse obtido o reconhecimento prévio sobre os
educandos ali inseridos, e como eles encaravam a matematica.

Posteriormente, foi realizada uma conversa com os educandos para
obter um relato de experiéncias sobre o conhecimento matematico que
possuiam e ainda, em quais momentos da vida didria utilizavam-se desses
saberes. No relato de experiéncias, observa-se que todos possuiam um
amplo conhecimento de conceitos matematicos e o utilizavam diariamente,
seja para o calculo de despesas, compras, ou até de porcentagem em
trabalhos realizados, mas, o que chamou a atencdo ¢ que esses calculos
eram realizados mentalmente, pois ao problematizar as situagdes no papel,
encontravam muita dificuldade na resolugao.

Os alunos da turma de EJA sdo todos agricultores e trabalham na
lavoura ou na produgao de leite. Assim, relacionar conteudos que sejam
significativos para eles, utilizando dados do dia a dia ¢ uma forma de
despertar o interesse pelas aulas, podendo auxiliar, e muito, no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Pontes,
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Uma aula de matematica bem sucedida baseia-se necessariamente, em tarefas
matematicas validas e envolventes. O professor tem que ser capaz de construir um
ambiente de aprendizagem estimulante e criar miltiplas oportunidades de discussao
e reflexdo entre alunos. (PONTES, 1999, p 3).

Conforme a experiéncia de vida dos educandos, ficou evidente
que todos reconhecem que a matemadtica ¢ de suma importancia para a
vida didria, mas praticamente todos ndo gostam da disciplina, uns por nao
verem nos conteudos ensinados uma utilizagcdo em seu dia a dia, outros por
ndo saberem de fato como resolver as questdes propostas em sala de aula.
No que se refere a utilizagdo da matematica no trabalho e no cotidiano
dos educandos, citaremos, em seguida algumas respostas identificadas nas
falas dos educandos, sobre a importancia da mesma em sua vida didria:

“[...] para fazer pagamentos, compras no supermercado, € outros
calculos.”

“[...] faco contas para somar as quantidades de litros de leite, depois
multiplico pelo valor de cada litro, assim saberei quanto vou receber
no pagamento mensal.”

“[...] na quantia de adubo, uréia, calcario.”

“[...] eu uso de varias maneiras, ela estd sempre presente em tudo,
quando vamos fazer o orgcamento do més, vendo quanto receberemos
e a quantidade de dividas, para saber seu o orcamento ndo sera
ultrapassado.”

“[...] eu fago calculos de roga, para saber a metragem de um rocado,
ou para ver a quantidade em bragas para poder efetuar o pagamento
ou saber o quanto recebei pelo trabalho realizado.”

“[...] utilizo a matematica em receitas de bolos ou doces para saber
5
o valor gasto € pOdCI‘ cobrar e assim obter lucro.”

“[...] fago contas das horas trabalhadas com o trator, para poder
cobrar das pessoas para quem realizo o gradiado (sic).”

“[...] sempre calculo o valor gasto com ragado para a alimentacao das
vacas, o valor gasto em produtos veterinarios, € com a manutengao
da ordenhadeira, e desconto esse valor o recebido pelo leite, e assim
saberei a quantidade de lucro que obtive.”

Nesse ponto, D" Ambrosio, enfatiza que
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A utilizagdo do cotidiano das compras e das atividades diarias para ensinar
matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma verdadeira
etnomatematica do comércio. Um importante componente da etnomatematica
¢ possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza
matematica. (D’AMBROSIO, 2001, p. 23).

Isso posto, notamos que a matematica esta presente, constantemente,
na vida dos educandos aqui citados, como na vida de todas as pessoas,
achamos que os saberes matematicos sdo adquiridos e construidos
diariamente, muitas vezes nem percebemos essa relacdo ou simplesmente
achamos que ela ndo ¢ fundamental.

Fica notorio que quando se relaciona a Etnomatematica no ensino
da EJA, a curiosidade e participagdo aumenta, aumentando com isso a
possibilidade de aprendizagem. Foram ministradas com eles aulas com
conceitos matematicos, primeiramente pensando em um projeto de horta,
calculando despesas, areas para o plantio, valores das sementes, trabalho
para a elaboragao da horta e o tempo que a mesma comegaria a gerar lucro.
Depois de levantarmos os dados, foram feitos os calculos matematicos,
para saber se esse tipo de trabalho ¢ viavel ou nao.

Em uma das aulas, usamos a propriedade de um dos alunos como
base, para serem feitos os calculos matematicos utilizados por um produtor
de leite. Assim, pensamos nas despesas com ragdes, trabalho, vacinas,
manutencdo dos equipamentos, reparos em cercas € outros gastos citados
pelo proprietario. Logo em seguida, foram feitos calculos para saber
se a propriedade gerava lucros ou apenas o retorno suficiente para sua
manutencao.

Foram muitas atividades trabalhadas em sala de aula, algumas
delas envolviam conceitos de geometria, calculos de area, porcentagem
€ muitos outros conceitos matematicos. Assim foram trabalhadas com
maior énfase as questdes de medidas agrarias abordando juntamente os
outros contetidos matematicos. A medida agraria ¢ uma pratica ligada a
vida politica, social e econdmica das pessoas que vivem no campo, e estdo
presentes principalmente relacionadas a compra de terreno, aquisicdo de
casa, entre outras situacdes, tema este pouco visto em sala de aula. Neste
intuito, busca-se trazer essas representacdes pouco utilizadas, porém muito
conhecidas pelos educandos e pelas pessoas que moram no campo, pois
pode-se levar esse saber do senso comum para o saber elaborado, produzido

86



pela escola. Algumas das sugestdes de atividades desenvolvidas tinham
como conceitos principais: conteudos estruturantes: Grandezas e Medidas,
Geometrias. Contetidos basicos: Medidas de comprimento, Medidas de
area, geometria plana.

Ex: Faga uma tabela pontuando as principais medidas utilizadas em
sua propriedade, dispondo a metragem de cada uma. Dessa tabela, construa
um grafico de barras, evidenciando as principais medidas. Estabelega
relacdes entre os terrenos da sua propriedade com a geometria plana. A
partir da quantidade de terras em alqueire que cada um possui, transforme
essas medidas para: a) hectare; b) litro; ¢) quadra; d) prato.

Dessa forma, ao analisar sobre as superficies agrarias, podemos
perceber que as medidas utilizadas pelos agricultores sdo usuais no
cotidiano, permitindo a resolugdo de problemas na realidade dos educandos.
As medidas como a quarta, usadas no campo, nem sempre sao medidas
usuais em outros contextos.

Com o uso da Etnomatematica nas aulas, notamos que todos os
educandos se dedicaram ao maximo na realizacdo dos calculos sem
encontrarem maiores dificuldades. Em ambos os casos, foram realizados
além dos calculos que envolvem as medidas agrarias e suas transformagaoes,
calculos de porcentagem, calculos de areas, regras de trés simples e
composta, as quatro operagdes basicas, juros simples e compostos dentre
outros conceitos matematicos que julgavam ter dificuldades na resolucao,
antes de verem um real sentido na utilizagdo no dia a dia.

Fica evidente que, quando o assunto ¢ significativo, quando traz
dados reais e principalmente, quando eles conseguem visualizar a aplicacao
da teoria as atividades do dia a dia, o processo de ensino- aprendizagem se
torna mais eficaz. Assim, confirma-se a ideia de que trabalhar partindo da
realidade dos educandos ¢ de fato a melhor op¢ao metodoldgica, quando
se fala em EJA, e ainda, que essa realidade, ndo faz perder conceitos
matematicos, mas aperfeigoa-los. Nesse sentido, o estudo da Matematica a
partir da Etnomatematica articulado as questdes do campo ndo empobrece
o curriculo e a aprendizagem, mas possibilita uma condi¢cdo didatica
pedagdgica avancada para a educagao.
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Consideracoes finais

Ao trabalharmos sob a perspectiva da Etnomatematica e da Educacao
do Campo tanto na Educac¢do de Jovens e Adultos como na educacdo em
geral, fica explicito o avanc¢o no ensino e na aprendizagem dos alunos. Essa
articulacao forma uma triade crucial e importante ferramenta que da sentido
e significado as aulas de matematica. Além de motivar os educandos por
meio de aulas significativas foi possivel romper com a visao preconceituosa
de que a matematica ¢ para poucos € que a maioria ndo consegue aprendé-
la. Isso despertou nos educandos a autoestima e estimulou-os a aprender
cada vez mais, percebendo que aqueles contetidos sao muito utilizados em
sua vida.

Dessa forma, compreendendo as conexdes abordadas nos conceitos
desenvolvidos nas aulas e articulando a realidade dos educandos, pode-se
mostrar, de fato, a importancia dessa disciplina para atender as necessidades
praticas da vida social, indicando o significado, o sentido do saber
matematico relacionando-os na vida dos sujeitos. Assim, a Etnomatematica
vem ao encontro dos conhecimentos cotidianos e das expectativas de cada
educando da EJA, que busca encontrar significado nos conhecimentos
escolares e desenvolva novos conceitos a serem utilizados no trabalho
cotidiano.

Acredita-se, portanto, ser necessario que o educador atente para
a realidade do seu educando e leve para a sala de aula seus interesses,
expectativas, dificuldades e diferengas, contribuindo para que o processo
de aprendizagem dos conceitos ensinados seja importante e significativo
para os educandos, dando-lhes motivos para permanecerem inseridos no
contexto escolar.

A partir dessa perspectiva na qual o processo escolar apresenta
real significancia, hd mais qualidade de ensino, uma vez que educador
e educando trabalham juntos na construcdo de saberes. Dessa forma, o
educando ndo sera somente um receptor de conteudos, mas o elemento
central no processo educativo, e o educador deixa de ser o transmissor de
conteudos, passando a ser o socializador e o mediador do processo ativo e
significativo de ensino-aprendizagem.

O ensino da matematica, ao utilizar a Etnomatematica e a concepgao
da Educagdo do Campo, pode possibilitar o ensino do conhecimento
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cientifico, a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Com
isso articula ensino e modo de vida, tornando-se uma pratica dialética
e suscetivel a mudangas, numa perspectiva critica e emancipatoria dos
sujeitos envolvidos.
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