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Resumo: Este artigo expde os olhares dos estudantes sobre o ensino
da Matematica na Educa¢ao do Campo: contribui¢des e desafios. O
estudo foi realizado em um Colégio Estadual do Campo, localizado
em uma comunidade agricola do municipio de Laranjeiras do Sul,
Parand, Brasil. A metodologia adotada ¢ um estudo exploratorio, com
a utilizacdo de uma entrevista semiestruturada aplicada a estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os resultados apontam
a falta de formagao especifica para os docentes que atuam nas escolas
do campo, a descontextualizagdo dos contetidos, bem como a sua
abordagem tradicional. Estes sdo os principais aspectos identificados
na defasagem do processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Palavras chaves: Ensino da Matematica. Etnomatematica. Educagao
do Campo.

Abstract: This article presents the views of students on the teaching
of Mathematics in rural areas: contributions and challenges. The
research was conducted in a Rural State School, located in a farming
community in the city of Laranjeiras do Sul, Parana, Brazil. From the
methodological point of view, it was an exploratory study, applied
with a semi-structured interview to students in 9th grade of elementary
education and also to students of secondary education. The results point
to a lack of specific training for the teachers who work in schools in the
rural areas, a decontextualization of the subject contents as well as a
traditional approach to the contents. These are the main issues identified
in the gap of the process of teaching and learning Mathematics.
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Introducio

Nas ultimas décadas muito se discute sobre as dificuldades de aprendiza-
gem na area de educacgdo. Por isso, estudiosos tentam compreender o que ocorre
no processo de ensino e de aprendizagem e o que faz com que muitos estudantes
ndo consigam se apropriar dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Levando-se em consideragdo os dados do IDEB (2011)! sobre o desem-
penho dos alunos na Prova Brasil de Matematica e Lingua Portuguesa, e os indi-
ces de aprovacao escolar dos colégios publicos, percebe-se que, pelo desempenho
escolar divulgado nos sifes oficiais do governo, que ha escolas que ainda ndo
alcancaram as metas de rendimento estabelecidas pelo Governo Federal.

Tomando como base estes dados, investigou-se o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo da Matematica, em um Colégio Estadual
do Campo, localizado em uma comunidade agricola do municipio de
Laranjeiras do Sul, Paran4, Brasil. No intuito de levantar os possiveis fatores
causadores da defasagem de aprendizagem, problematiza-se as expectativas
da comunidade escolar em relagdo a escolarizacdo no campo, embasadas
nas diferentes concepgoes teorico-pratica acerca do fracasso escolar do
ensino de Matematica e da Educacdo do Campo, para entender os possiveis
motivos que levam tantos alunos a estar fora da idade-série ou ainda a nao
se apropriar dos conceitos estabelecidos para cada periodo escolar.

Percurso da pesquisa

O estudo compreende a andlise qualitativa exploratéria de dados
provenientes da coleta realizada por meio de entrevista informal, com
20 (vinte) estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
com idade média entre 13 ¢ 17 anos. Optou-se por essa faixa etaria por
apresentar os menores indices no IDEB.

A investigacdo ocorreu em um colégio Estadual localizado na
comunidade Rio do Tigre, situada a 35 quilometros da sede do municipio
de Laranjeiras do Sul. Esta comunidade ¢ essencialmente agricola, tendo
a producao de leite e a cultura de tabaco como as principais atividades
econdmicas. O colégio, assim como outros colégios localizados no campo, ¢
ponto de referéncia do local além de ter como fun¢ao a produgao e socializagao
do conhecimento cientifico e torna-se também espago de convivio social, no
qual acontecem reunides, festas e atividades comunitarias diversas.

! {ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica.
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O Colégio atende estudantes das séries finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Como a maioria dos colégios do campo, possui uma estrutura
fisica precaria, o que contribui para acentuar as dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem. Devido a sua localizacdo e o fato de ndo haver
professores que residam na comunidade, a equipe escolar desloca-se da
sede do municipio até a escola. H4d uma grande rotatividade de professores e
a maioria ¢ PSS?. Geralmente, estes sdo professores iniciantes, ndo possuem
contrato fixo e ndo trabalham em um Unico colégio. Assumem as aulas que
sobram indo, muitas vezes para as escolas do campo por ndo haver aulas
disponiveis em colégios mais proximos de suas residéncias. Por essa razao
nao tém nenhum vinculo com a realidade dos estudantes.

No referido colégio estao matriculados 70 (setenta) estudantes e as
turmas sdo formadas com uma média de 10 alunos por turma. Mesmo com
um numero baixo de alunos pode-se perceber um alto indice de fracasso
escolar que se presume ocorrer por varios fatores, tais como: a educacao
urbanizada imposta pelos professores, que na sua maioria vivem na zona
urbana e ndo tém formacao especifica para trabalhar nas escolas do campo;
desvinculagao dos conteudos escolares com as atividades do dia a dia do
aluno; desestimulo por parte dos estudantes e também dos familiares que
acreditam que para viver no campo nao ¢ necessario estudar; e dificuldade
de implementagdo da proposta da Educagdo do Campo em um viés de
mudanga do modelo de desenvolvimento para o campo buscando, assim,
resgatar a identidade camponesa, valorizando suas raizes culturais.

A investigacdo compreendeu a realizagdo de entrevistas, a fim de
ouvir a opinido dos estudantes sobre o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. As entrevistas foram desenvolvidas em horarios esporadicos,
fora da sala de aula. E por meio de consentimento prévio dos participantes,
consolidado no termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e
posteriormente a aprovagao da realizac¢do da pesquisa pelo Comité de ética’.

As questoes do roteiro de entrevista foram:

1) Vocé compreende os contetidos matematicos trabalhados em sala de aula?
2) Quais sdo suas expectativas em relag@o a escola e a escolarizagdo?

3) Por que vocé esta estudando?

4) O que vocé gostaria que fosse diferente em sua escola?

2 Processo Seletivo Simplificado.
3 Para preservar a identidade dos estudantes foram utilizados pseudonimos.
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Para o tratamento dos dados coletados, por meio das entrevistas
optou-se por empregar o método de andlise de conteudo, preconizado por
Bardin (1977), no intuito de explicitar e sistematizar o conteudo das men-
sagens. Para tanto, registrou-se as falas dos estudantes, durante a entrevista,
para posterior analise e interpretacdo com base no referencial teérico. Por
fim, estabeleceram-se algumas consideragdes acerca das questdes aborda-
das reafirmando o posicionamento adotado ao longo do trabalho.

Resultados e discussoes

Nas ultimas duas décadas, as politicas governamentais, implementadas
no campo da educagdo publica, tiveram como propdsito transformar o quadro
de fracasso escolar, ou seja, visou superar a chamada cultura do fracasso
escolar por meio de varias estratégias, como a progressao automatica de
alunos, programas de correcao de fluxo escolar, classes de refor¢o, formacao
continuada de professores, garantia de curriculos padronizados para todas
as instituigdes escolares, como foi o caso dos de parametros nacionais e
a aplicagcdo de procedimentos avaliativos das produgdes escolares. Estes
foram alguns dos procedimentos utilizados para elevar a produtividade e
a qualidade do sistema publico de ensino. Entretanto, apesar de todos os
projetos e iniciativas por parte dos governantes, com a promessa de erradicar o
analfabetismo, aumentar a escolariza¢ao da populagdo, diminuir a repeténcia
e a evasdo escolar, e qualificar o ensino, o fracasso persiste. (quadro I)

Quadro 1 - Indices do IDEB anos de 2005, 2007, 2009 e 2011.

Etapa do ensino Ano Média

2005 3.8
Anos Iniciais do Ensino 2007 42
Fundamental 2009 4.6
3 2011 3.9
g 2005 3.5
S Anos Finais do Ensino 2007 3.8
g Fundamental 2009 4.0
=) 2011 4.1
2005 34
) ) 2007 35

Ensino Médio
2009 3.6
2011 3.7

Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC, 2011.
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Os dados do IDEB (2011) demonstram que, apesar da evolugdo
que as escolas atingem nos indices e metas estabelecidos para o ensino,
estas ainda ndo podem ser consideradas ideais quando o almejado ¢ uma
educacao de qualidade. Esta situagdo ¢ ainda mais grave quando analisados
os dados do Ensino Médio. Ao mesmo tempo observa-se a fragilidade
existente no sistema publico de educagao, que se acentua mais a medida
que os estudantes progridem nos anos escolares, durante a Educacdo
Baésica. Muito provavelmente, este declinio se d4 pelo fato de os conteudos
serem organizados em uma sequéncia didatica na qual, a cada ano escolar,
aumenta o nivel de complexidade e abstragoes.

Ressalta-se que a escola em estudo, ndo possui dados cadastrais do
IDEB (2011), devido ao baixo niumero de alunos matriculados, pois para que
sejam contabilizados os indices, as escolas precisam ter mais de 25 estudantes
matriculados por turma em que sdo realizadas as avalia¢des, (quadro 2)

Quadro 2 - Rendimento escolar dos estudantes do colégio pesquisado

Ensino Indicador 2007 2008 2009 2010 2011

Ensino Taxa de aprovagao - 82.2% | 98.6% | 98.0% 87.7%

Fundamental | Taxa de reprovagio | 10.8% | 17.8% | - 20% | 12.3%

(Anos Finais) Taxa de abandono - - 1.4% - -

Ensino Médio | Taxa de aprovacao - 95.0% | 100.0% | 100.0% | 90.3%

(Total) Taxa de reprovagio - 5.0% | - - 9.7%
Taxa de abandono - - - - -

Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC.

A analise dos indices de aprovagdo mostra que as porcentagens
sao elevadas. Esta problematica ¢ ainda mais visivel quando se trata de
escolas com menos alunos, pois os indicadores do rendimento escolar
estdo baseados no numero de alunos matriculados em cada ano e o numero
de aprovacgodes ao final do ano letivo.

As contradigoes existentes nos dados levam a refletir sobre o
fracasso escolar em uma perspectiva que vai além da reprovacgao escolar.
Vivencia-se um periodo educacional em que muitos estudantes chegam ao
final da educacgdo basica sem ter se apropriado de conceitos basicos como: a
produ¢do de um texto ou a resolugdo de operagdes basicas da Matematica, o
que reforca a situagao cadtica da educagao brasileira.
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Outra questao essencial a ser discutida ¢ sobre a confiabilidade e a
eficiéncia das avaliagdes aplicadas pelos 6rgdos governamentais, como a
Prova Brasil e aavaliacdo do SAEP, entre outras. E necessario entender qual
¢ sua funcao diante do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
ou seja, de que forma auxilia nesse processo ou se estd serve, meramente,
para compor dados estatisticos.

Ha aproximadamente um ano, noticidrios internacionais registram manifestacdes
impacientes contra avaliagdes externas, produzidas no meio educacional de diversos
paises. O panorama ¢ sempre o mesmo: professores indignados com o peso desse
tipo de provas e preocupados com o mau uso feito com os resultados produzidos por
elas (REY, 2011, p.44).

No Brasil, educadores presentes na 33* reunido da Associagdo
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em
Caxumba (MG), no ano de 2012, deram inicio ao “Movimento Contra
Testes de Alto Impacto™. O objetivo do movimento foi alertar pais, alunos,
administradores e 6rgaos governamentais de que os testes de alto impacto
sdo imprecisos. Além disso, discutiram sobre a criacdo de um codigo de
¢tica para a utilizacdo dos dados obtidos nas avaliagdes realizadas. Dessa
forma, ¢ essencial perceber a necessidade de maneiras mais eficientes
de avaliar o aprendizado dos estudantes. Entretanto, avaliar o educando
isoladamente, sem considerar o0 meio em que estd inserido ou ainda, o
sistema de ensino brasileiro como um todo, ndo apresenta sentido.

As escolas sdo submetidas, pelos 6rgdos governamentais, a uma
logica avaliativa em que os alunos realizam avaliacdes padronizadas,
desconsiderando as especificidades de cada realidade escolar. Os resultados
das avaliag¢des sdo equiparados sem distingdo entre os alunos, escolas, cidades
ou ainda estados, além de atingir unicamente os contetidos de Portugués
e Matematica, desconsiderando as outras areas do conhecimento. Além
do mais, ha o aspecto da rotulagdao das escolas em boas ou ruins segundo
os indices das avaliacOes, ou ainda, incentivos as escolas com melhor
desempenho nas avaliagdes, acentuando a preocupagdo com estes testes.

Ainda a respeito do Movimento Contra os Testes de Alto Impacto, os
resultados devem ser registrados com cunho pedagogico, verificando o que o
educando aprende e sabendo quem ele ¢ (REY, 2011). No entanto, da forma
que as avaliagdes sdo realizadas, poucos resultados positivos alcangam,
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As avaliagdes como vém sendo conduzidas, utilizando exames e testes, tanto de
individuos como de sistemas, pouca resposta tem dado a deploravel situacdo dos
nossos sistemas de escolares. Além disso, tem aberto espago para deformagoes as
vezes irrecuperaveis, tanto em nivel de aluno e professores quanto de escolas e do
proprio sistema (D*'AMBROSIO, 2012, p.59).

A avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem objetiva diagnos-
ticar a situagdo de aprendizagem de cada educando, ndo apenas priorizando os
resultados, mas considerando também o processo, adotando um carater investi-
gativo, buscando identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades a se-
rem superadas, de uma forma dialdgica, permitindo a construcao e reconstru¢ao
do conhecimento tanto do ponto de vista social como cognitivo. Porém nota-se
que a avaliacdo est4 longe de alcancar seus objetivos reais,

A avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagdo daquilo
que acontece com o educando, distante dos objetivos que se tém, de tal modo que
se pudesse verificar como agir para ajuda-la a alcangar o que procura. O erro, aqui,
¢ visto como algo dindmico como caminho para o avango. (LUCKESI, 2005 p.58)

Com relacdo ao processo de constru¢do da aprendizagem, os estudan-
tes foram indagados sobre a compreensdo dos contetidos matematicos ensi-
nados na escola. A maioria relatou que nao consegue compreendé-los, dos
vinte estudantes entrevistados dezessete disseram que ndo compreendem os
conteudos, apenas trés indicaram que conseguem compreender € apropriar-
-se dos conteudos trabalhados. A seguir, destaca-se algumas das falas mais
relevantes em relagdo a problematica da ndo compreensao dos conteudos.

“Nao entendo porque estudar essas coisas que ndo servem para nada.” (Sujeito 1)
“A Matematica ¢ muito dificil e meio chata, mas sei que um dia vou precisar.”
(Sujeito 2)

“E uma matéria com muitos exercicios complexos.” (Sujeito 3)

“E muito complicado entender as contas com letras e nameros.” (Sujeito 4)

“Eu vou bem, em Matematica, porque me dedico muito aos estudos.” (Sujeito 5).

Pelas falas dos estudantes, percebe-se a dificuldade que apresentam
principalmente por ndo compreenderem o significado dos contetdos
estudados, reforcando o importante papel da contextualizagdo dos conteudos
e, principalmente da Educacdo do Campo, como forma de valorizacdo e
significagdo do processo de ensino desenvolvido na sala de aula.
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A escola tem, pois, o compromisso de reduzir a distancia entre a ciéncia cada
vez mais complexa e a cultura de base produzida no cotidiano, e a provida pela
escolarizagdo. Junto a isso tem, também, o compromisso de ajudar os alunos a
tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos e categorias de
compreensio e apropriagio critica da realidade. (LIBANEO, 2001, p. 10).

Historicamente, o ensino da Matematica € trabalhado sem levar
em conta os conhecimentos que os alunos ja possuem. Deste modo, o
conhecimento adquirido na escola deve ser usado na propria escola e os
conhecimentos aprendidos no cotidiano servem para resolver os problemas
da vida diaria. H4 um distanciamento muito severo entre as bases cientificas
e 0 que ¢ relevante para a vida do educando.

Esta problematica relaciona-se ao fato da disciplina ser apresentada
de forma estatica, abstrata, homogenia, desligada da realidade, e o professor,
geralmente, ¢ o transmissor do conhecimento, detentor das técnicas, dos
modos de manipular as formulas e o educando ¢ um receptor passivo
de informagdes a serem fielmente copiadas. Esta perspectiva contraria a
defini¢do que compdem a palavra Matemadtica: matema- pensar e tica -
técnica. Logo, etimologicamente, ensinar Matematica significa a técnica
de pensar, porém, na pratica em sala de aula, a Matematica comumente
¢ trabalhada de forma mecanica, obedecendo ao modelo de sociedade
conservadora. “O ensino da matematica ¢ marcado pelos altos indices
de retengdo, pela formalizagdo precoce de conceitos, pela excessiva
preocupag¢do com o treino de habilidades e mecanizagdo de processos sem
compreensao.” (BRASIL, 1998, p.15)

A perspectiva tradicional da matematica traz consigo a ideia de
que os alunos devem aprender o conceito por repeticdo € memorizagao,
dificultando a compreensao do fundamento logico do processo de
aprendizagem, considerando apenas o resultado final das produgdes.

A didatica, no bojo da Pedagogia Tradicional leiga, esta centrada no intelecto, na
esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos contetidos; os métodos sdo principios
universais e logicos; o professor se torna o centro do processo de aprendizagem,
concebendo o aluno como um ser receptivo e passivo. (VEIGA, 1991, p.28).

Os estudantes tém dificuldades em resolver exercicios considerados

complexos que envolvem letras e numeros, ou seja, as expressoes numéricas
em que as letras apresentam-se como nimeros com valores desconhecidos a
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serem encontrados. Para os estudantes, estes exercicios ndo apresentam valor
social, ou seja, ndo possuem aplicabilidade no cotidiano, portanto, torna-se de-
sestimulante aprender algo que, na visao dos estudantes, ndo serve para nada.

Fica cada vez mais evidente que o sucesso na Matemadtica
depende muito mais da capacidade de ler e compreender textos e relagdes
matematicas do que da memorizagao de simbolos ou formulas, pois de nada
adianta decorar férmulas e simbolos matematicos se ndo se desenvolver a
habilidade de raciocinio. O objetivo principal do trabalho docente ¢ tornar
a Matematica acessivel a todos, mas esta ndo deve ser uma preocupacao
unicamente dos professores, mas também dos sistemas de ensino de forma
geral, que sao desafiados a proporcionar condigdes para que o acesso ao
saber matematico seja efetivado. (D"AMBROSIO, 2012, p. 81).

No intuito de supera o problema, é preciso saber como incorporar
os conhecimentos extraescolares aos conhecimentos matematicos
cientificos para transforma-los em novos conhecimentos. A Matematica
formal, ancorada em um ensino abstrato, sem vinculagdo com o cotidiano,
que desconsidera as formas de saberes matematicos desenvolvidos
pelos diversos povos, acreditando meramente na ciéncia de especulacao
intelectual, vem sendo adotada como Unica e imutavel pelos sistemas de
ensino e se desenvolvendo na pratica pedagdgica de muitos professores.

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a necessidade
de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos, desprovidos de
significado para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos, rever contetidos
e buscar novas metodologias compativeis com a formagdo que hoje a sociedade
reclama. (BRASIL, 1998 p.15).

Uma das propostas para a superagdo desses processos mecanicos
de ensino e aprendizagem e de abordagens metodologicas dos docentes
¢ a Educacdo do Campo. Esta proposta compreende a implementacio de
procedimentos (aulasnaroca, excursoes, entrevistas, reunioes, dramatizagdes
e observagdes); recursos (enciclopédias, livros, jornais, videos; a propria
natureza, rios, campos e serras); espacos (comunidade, florestas, cerrado,
rocgas, engenhos, casas de farinha, postos de saude, monumentos historicos,
pragas e 6rgados publicos) e tempos (na familia, na escola, na producao, nas
atividades culturais constr6i uma pratica pedagdgica inovadora e adequada
a realidade do campo) conforme (SILVA, 2008, p.86)
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Hé estudantes que, apesar de ndo compreenderem a importancia
dos contetidos matemadticos, acreditam que estes poderdo ser utilizados
futuramente em estudos posteriores. Entretanto, ¢ evidente que a
Matematica ¢ percebida como um conteudo exclusivamente escolar, sem
fung¢do social no desenvolvimento de a¢des do cotidiano. Por isso, para os
estudantes compreenderem os conceitos matematicos, ¢ mérito de quem se
dedica muito ou tem uma determinada aptidao para a Matematica.

Com relacdo a segunda e a terceira pergunta que contemplam as expecta-
tivas dos estudantes em relagdo a escola e a escolarizagao, as respostas foram una-
nimes, todos se referem a escolariza¢do como garantia de um futuro promissor.

“Eu venho a escola porque quero ser alguém na vida.” (sujeito 6).
“Estudo para ter um bom emprego.” (Sujeito 7).
“Muitos alunos ndo se interessam em estudar, mas no futuro vai fazer falta.” (Sujeito 8).

Nota-se que a expectativa mais evidente, por parte dos estudantes,
¢ em relacdo ao futuro, na otica do mercado de trabalho. Entretanto, se faz
necessario discutir um pouco sobre o discurso tradicional de estudar para ter
um bom emprego, tendo em vista que sdo adolescentes do campo. Que tipo
de emprego esperam conseguir? Este emprego estd no campo ou na cidade?

Os estudantes apontam que o trabalho esperado nao esta no campo, mas
sim, nas fébricas, lojas, construgdo civil, entre outros. Trabalho que garanta
um salario mensal, além de exigir menos esforco fisico e possibilitar o acesso
as novas tecnologias e ambientes de lazer que ndao encontram no campo. Muito
dessa visdo ¢ perpassada pelos proprios pais que consideram a vida do campo
muito sofrida e ndo querem que seus filhos sofram da mesma forma que eles.

Quanto aos sujeitos que compdem esta realidade social, nos deparamos com uma
infancia, adolescéncia e juventude, desorientada frente aos desafios e incertezas
da contemporaneidade, e tem se agravado com o processo de alienagdo e pelo
pensamento provocado pelas experiéncias vivenciadas pelos que residem em
espagos urbanos. (SOCORRO, 2003, p.3)

O modelo de desenvolvimento vigente prioriza a zona urbana como
um local de oportunidades, trabalho e desenvolvimento e a zona rural como
um lugar de atraso econdmico e cultural. Este ideario de superioridade
da cidade em detrimento do campo foi incutido na mentalidade do povo
camponés, fazendo com que os jovens deixem o campo em busca de melhores
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condigoes de vida, trabalho, educacdo e lazer. Ha uma desvalorizagdo de
seu modo de viver e produzir. Muito disso relaciona-se com a falta de
politicas publicas que garantam as condi¢cdes minimas desejaveis para a
permanéncia do povo camponés no seu local de origem.

H4 de se fazer mudangas que tinham como ponto de partida a
reconstrucdo curricular, considerando a identidade dos estudantes e de sua
comunidade, bem como as contradi¢des sociais existentes incutidas no
projeto educacional para a populagao do campo, visto que dialoga-se com
adolescentes camponeses. E importante desenvolver a consciéncia critica
do mundo que os cerca, possibilitando a constru¢do de um ideério de vida.

Em relacao as melhorias no processo de ensino e no ambiente escolar,
procurou-se destacar como os estudantes gostariam que estes fossem.

“Os professores tivessem mais paciéncia.” (Sujeito 9).

“Existisse laboratdrios de Biologia e Fisica para fazer experimentos.” (Sujeito 10).
“Aulas de informatica.” (Sujeito 9).

“Atividades diferentes, divertidas.” (Sujeito 11).

Percebe-se que os estudantes querem aprender de uma forma
diferente da que acontece nas quais as aulas s@o basicamente por meio
de livros didaticos ou quadro de giz. Os estudantes demonstram o desejo
de ter acesso a variadas formas de ensino. Vive-se uma época de grandes
transformagdes, as mudancas por que passa a sociedade exigem um
sistema educacional renovado, pois os estudantes tém muita curiosidade e
o contato com a tecnologia ¢ muito importante para suprir as necessidades
educacionais da atualidade.

Nessa perspectiva, a escola, antes centrada nas formas tradicionais
de ensino nas quais o professor ¢ o Unico detentor do conhecimento, passa
para uma visdo em que o professor, ao construir o conhecimento junto com
os estudantes, duvida, questiona, enfrenta conflitos e contradi¢des, criando
um ambiente de ensino e aprendizagem enriquecedor, que proporciona
oportunidades para que os estudantes participem do processo com autonomia.
Possibilita-se, assim, a formagao de sujeitos mais criativos, que pensam e t€ém
iniciativa para resolver as questdes que se apresentam no cotidiano da vida.

Dessa forma, no ensino da Matematica nas escolas do campo, a
Etnomatematica apresenta-se como alternativa de encaminhamento meto-
dologico para estabelecer um didlogo entre os conhecimentos cientificos e
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conhecimentos populares, explicitando desafios e possiveis solu¢des para
a superagao de uma educacao tradicional estatica, buscando relaciona-la ao
contexto sociocultural dos estudantes e seus interesses.

O projeto de Etnomatematica pode ser desenvolvido a partir de
conhecimentos de Comunidades Indigenas, Meninos de Ruas, Artesaos,
na educac¢do de Jovens e Adultos, na Educagao do Campo e comunidades
afrodescendentes. Entretanto, ndo significa que ao trabalhar com a
Etnomatematica, sejam desconsiderados os conhecimentos cientificos
produzidos historicamente. E necessario ter, como ponto de partida,
as bases culturais dos sujeitos para que eles estabelegam relagdes de
pertencimento ao processo de ensino, suprimindo a concepgao tradicional
de ensino, na qual todo conhecimento matematico € adquirido na escola

sob a interven¢ao dos docentes.

Assim, compreende-se que a realidade dos estudantes ¢ parte do
contexto escolar, Porque eles trazem conhecimentos prévios, advindos
das experiéncias extraescolares e que precisam ser considerados. Dessa
forma, educador e educando trocam conhecimentos e ultrapassam os
limites fisicos da escola durante a construgdo e aquisicdo dos saberes.
“A Etnomatemadtica procura entender o saber/fazer matematico ao longo
da historia da humanidade, contextualizando em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e nagdes.” (D’ AMBROSIO, 2005, p.17).

Nesse processo, € importante que o professor, no ambiente da sala
de aula, apresente novas formas de tornar o ensino mais significativo e
atraente, mostre as possiveis aplicagdes dos conceitos aprendidos, seja na
vida cotidiana imediata ou na formag¢ao do individuo social politizado, ou
ainda, na formagao para o mundo do trabalho, que ¢ uma das preocupagoes
centrais dos estudantes em idade escolar.

No processo de ensino e aprendizagem, ¢ imprescindivel pensar a
formagdo docente e suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, destaca-se
a formacdo dos professores que atuam nas escolas do campo e que, ge-
ralmente, sdo professores que iniciam o trabalho docente e demonstram
instabilidade na transposi¢ao didatica, limitando-se, na maioria das vezes,
em trabalhar somente com atividades propostas no livro didatico, deixando
de abordar questdoes importantes da realidade sociocultural dos estudantes.
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Sem a superagdo desse protétipo tnico, genérico de docente, as consequéncias
persistem: a formacao privilegia a visdo urbana, vé os povos-escolas do campo
como uma espécie em extingdo, e privilegia transportar para as escolas do
campo professores da cidade sem vinculo com a cultura e os saberes dos povos
do campo. As consequéncias mais graves sdo a instabilidade desse corpo de
professores urbanos que vao as escolas do campo, e a ndo conformagdo de um
corpo de profissionais identificados e formados para a garantia do direito a
educagdo basica dos povos do campo. Assim, um sistema de escolas do campo
nao se consolida. (ARROYO, 2012, p.359).

Para tanto, faz-se necessaria a superagdo da qualificagdo
instrumental do professor e que sua formacdo esteja alicercada no ser
humano e seu desenvolvimento multicultural. Nota-se que essa formacgao,
ainda tem pouco destaque nos cursos de formagdao de professores na
maioria dos cursos de Licenciatura. A preocupacao central ¢ muito mais
com os conhecimentos especificos provenientes da sua area de estudo,
em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos que sdo essenciais
para a atuacdo dos professores em sala de aula. Esta centralidade nos
conhecimentos especificos, muitas vezes, faz com que o professor perca
de vista a amplitude do processo educacional e a sua implicancia para o
desenvolvimento integral do ser humano.

Portanto, ¢ fundamental pensar a formacao de docentes de matematica,
como formacdo de docentes em educacdo matematica, estabelecendo uma
preocupacdo com as questdes didaticas e metodoldgicas relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem em consonancia com os conteudos
especificos mediante a necessidade da formagao de profissionais que tenham
a formacao tedrica, mas que também vislumbrem as questdes inerentes ao
contexto sécio educacional e a formacgao dos individuos de forma integral.
Destaca-se a formagdo dos educadores por area do conhecimento que
articule uma concepg¢do mais abrangente da func¢ao social da escola, com a
producao de conhecimento coletivo, nas escolas do campo.

Reportam a formagdo por area do conhecimento, entra-se em uma
discussdo central, que leva a refletir sobre a importancia da efetivacao
da educacdo do campo nas escolas do campo, como instrumento para a
constru¢do de um modelo de desenvolvimento sustentavel para o campo
e seus sujeitos. E essencial que, em relagdo a escolariza¢do para os povos
do campo, ressalta-se o protagonismo dos proprios sujeitos do campo
que lutam pela garantia de direitos, negados historicamente. Como os
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interesses sociais estdo intrinsecamente ligadas as atividades escolares, a
efetivacdo da educagdo do campo contribui significativamente na melhoria
do processo ensino e aprendizagem.

Entretanto, apesar de toda a importancia que as novas tecnologias
e as metodologias diferenciadas t€ém no ambito educacional, ainda ha a
precariedade nas estruturas fisicas e tecnoldgicas das escolas do campo.
Conforme o documento Panorama da Educa¢do do Campo (INEP, 2007,
p.29), cerca de 6,1% das escolas do campo possuem biblioteca escolar,
1,4% possuem laboratorio de informatica, apenas 0,7% possuem laboratorio
de ciéncias, 5,6% possuem quadra de esportes. Sala de TV e video 2,6%
das escolas possuem e 1,1% acessa a internet. J& no que se refere a
infraestrutura minima para o funcionamento das atividades escolares,
como energia elétrica, apenas 71,5% das escolas possuem, rede de esgoto,
15,5 das escolas nao possui. Em relacao a formag¢ao dos professores de
5% ano ao 9° ano sdo 53,1% que ja tém educacdo superior. Isto demonstra
que o preparo de uma parte dos professores que lecionam nas escolas do
campo, ainda nao atinge a habilitagdo minima para exercer a atividade
docente. A precariedade na infraestrutura contribui, de forma negativa,
para o aprendizado de cerca de 4,8 milhdes de alunos. As tecnologias
educacionais ndo chegaram a expressiva maioria das escolas da area rural,
privando os alunos de oportunidades de aprendizagem mediante o uso de
televisao, video, Internet, entre outros recursos educacionais.

Diante da precariedade em que se encontram as escolas do campo,
percebe-se a necessidade de mudancas imediatas no sistema de ensino,
tanto em relacdo a politicas publicas educacionais, como em relagdo aos
principios, concepcdes ¢ métodos pedagdgicos norteadores das agdes da
escola, a fim de superar esta situacdo de descrenca na educagdo. Além disso,
¢ importante que possibilite a formag¢ao integral do educando para intervir
diante das desigualdades existentes entre as quais o fracasso escolar.

Consideracoes finais

Ha problemas de ordem pedagogica e estrutural no processo de ensino
e aprendizagem nas escolas do campo ocasionado, principalmente ,pela falta
de politicas publicas de valorizagao dos povos do campo e suas raizes culturais
e pela precaria infraestrutura das escolas o que limita o trabalho docente.
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Para os estudantes, a falta de formacao especifica dos docentes que
atuam nas escolas do campo, a descontextualiza¢do dos contetidos, bem
como a abordagem tradicional por parte dos professores sdo os principais
indicadores da defasagem do processo de ensino e aprendizagem da
matematica, na escola do campo.

Considera-se que ¢ preciso construir um modelo de educagdo
proprio que valorize os aspectos culturais essenciais, principalmente
quando num colégio do campo no qual as contradi¢des educacionais sao
ainda mais acentuadas. Nesse contexto educacional, ¢ necessario que haja
aten¢do redobrada, visto que o povo camponés passa por um processo de
autoafirmacdo de suas raizes historicas e culturais que historicamente
foram negadas. Portanto, o processo educacional ndo pode, de maneira
nenhuma, estar desvinculado da reconstrucdo da identidade e de um
modelo de desenvolvimento para o campo.

Enfim, a superacao do fracasso escolar seja na area da matematica
ou no processo educacional de maneira geral, ainda precisa de discussodes
coletivas mais aprofundadas em nivel global dos sistemas de ensino, bem
como, no nivel regional, nas instituicdes de ensino e suas comunidades
escolares, para identificar os condicionantes que limitam o processo
de ensino aprendizagem e quais sdo as possibilidades para a superacao
dessa problematica, realizando o planejamento e execucdo de agdes que
objetivem a constru¢do de uma cultura do sucesso, visando sempre a
garantia de apropriacdo do conhecimento cientifico aliado a construg¢ao da
identidade cultural dos sujeitos envolvidos nesse processo.
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