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EDITORIAL

Entre o ideal e o real, entre projeto e a execug¢do, entre a decisdo de
gabinete e o cotidiano do professor, do pesquisador, do autor, qual a distancia
que se estabelece? Como fazer para que as duas pontas fiquem proximas?

Enquanto o ideal ficar no ideal, no quase utdpico, sem contemplar
a realidade do professor universitario no seu fazer cotidiano, as lacunas
estender-se-3o indefinidamente e os projetos ou nao serdo executados ou o
serdo de modo insatisfatorio, inadequado.

Estabelecer metas, colocar exigé€ncias, para quem nao vivencia a
realidade do ensino e as implica¢des que a esse trabalho inerem, ¢ muito
facil. Também ¢ facil para quem dispde de infraestrutura e fundos financeiros.

Muitas das solicitagdes impostas ao professor, que tem na sala de
aula e com o aluno o primeiro compromisso, nao consideram, com a devida
atencdo, as multiplas acdes que ele tem que executar, ainda fora da sala,
para exercer com zelo o seu métier.

A publicacdo de artigos, por parte do professor, inclui-se entre
as exigéncias da Universidade porque ser professor implica também ser
pesquisador para que o trabalho esteja sempre atualizado. Da pesquisa a
redacao de artigos o passo ainda ¢ longo. A publicagao ja foge a decisdo
do professor pesquisador e aos critérios temporais estabelecidos pelos
setores decisorios.

Alguns avangos ja fazem parte do rol das facilitagdes dadas
ao professor pesquisador entre eles a destinagdo de carga horaria
para a execugdao das pesquisas. Outra forma de aproximagdo entre
o requerido do professor e a difusdo da pesquisa ¢ a manutencao, por
parte da Universidade, de veiculos de publicagdo, revistas institucionais
que difundem a produgdo cientifica e possibilitam cumprir o que ¢
exigido. A ANALECTA ¢ um desses instrumentos de aproximagdo
entre as imposi¢des institucionais € o empenhado esfor¢co do professor,
contribuindo, pois, para auxiliar no compromisso de publicagdo, dando a
todos a possibilidade de atender ao demandado.

Entretanto, o tempo de uma revista, apesar de estabelecida a
periodicidade, nem sempre pode ser cumprido por multiplas razoes, tais
como a dificuldade para conseguir pareceristas para os artigos, uma vez



que ¢ trabalho voluntario, a demora de alguns consultores em emitir as
consideragdes sobre o artigo, o vai-vem do trabalho quando ha necessidade
de reformulacdo, o tempo das correcdes e padronizacdo do periddico, o
tempo da grafica no processo de impressao.

Estes sdo problemas atualmente enfrentados pela ANALECTA que
se empenha para recuperar o atraso na publicagao.

Contando com trabalhos de professores da UNICENTRO e de outras
institui¢des brasileiras, privilegia artigos das ciéncias humanas. Nesse
nimero estdo contempladas as areas de educacao, ensino, historia, lingiiistica.
Correspondendo ao ano de 2011 o volume 12 € publicado no ano de 2014.

Registra-se aqui o agradecimento da equipe editorial aos autores,
pareceristas, ao grupo técnico da Editora da UNICENTRO e a todos que,
de alguma forma sao responsaveis pela circulagao de mais esse volume.

Ruth Rieth Leonhardt
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Movimentos sociais e a institucionalizacdo: apontamentos
teoricos sobre a acio do movimento negro no Mato Grosso
do Sul'

Bruno de Oliveira Ribeiro
Universidade Estadual de Londrina
Londrina - PR

Resumo: A institucionaliza¢do de movimentos sociais no interior do
estado se fortalece na década de 1990, no Brasil, acompanhado de um
processo de democratizagdao ¢ ampliagdao da esfera publica nacional.
Atualmente, uma das teorias politicas de grande folego ¢ apresentada
por Cohen e Arato em um didlogo com a teoria social habermasiana.
Os autores pretendem uma autonomizagdao da sociedade civil dos
sistemas do mercado e do Estado, no entanto, entendem a agdo dos
movimentos sociais como também, capaz de ser uma agao ofensiva, e
nao apenas se defendendo das logicas sist€émicas, como eles atribuem
a Habermas. Valendo-se desse arcabougo tedrico pretende-se realizar
uma discussdo com as especificidades do caso do movimento negro
sul-mato-grossense e sua internalizacdo como parte do Estado e sua
institucionalizacdo como ONG. Mudangas importantes no padrdo de
politicas publicas de recorte racial ocorreram no Brasil, assim como
mudancgas na organiza¢do e¢ acao dos movimentos sociais, de modo
geral, e em especial, no movimento negro brasileiro, que se fortalece
nas unidades estaduais da federagao.

Palavras-chave: Sociedade civil. Movimento social. Mato Grosso do Sul.

Abstract: The institutionalization of social movements within the state
is strengthened in the 1990s in Brazil, accompanied by a process of
democratization and expansion of the national public sphere. Currently,
one of the wide-ranging political theories is presented by Cohen and
Arato in a dialogue with Habermas’ social theory. The authors aim
at an empowerment of civil society in the systems market and in the
state. However, they understand the action of social movements as
also capable of being an offensive action, and not just as a defense
from the systemic logic, as assigned by Habermas. Drawing on this
theoretical framework, this study aims at discussing the specificities of
the case of the black movement in the south part of Mato Grosso and its
internalization as part of the State and its institutionalization as a non-
governmental organization (NGO). Important changes in the pattern

! Texto publicado na revista ANALECTA v. 11, n.2, p. 71- 88, sem corregdes e republicado no v. 12,
n.1, com as corre¢des efetuadas pelo autor.
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of public policies related to the racial situation occurred in Brazil as
well as changes in the organization and action of social movements
in general, and in particular, in the Brazilian black movement, which
gains strength in the state units of the federation.

Keywords: Civil society. Social movement. Mato Grosso do Sul.

Introducao

A institucionalizacdo de movimentos sociais ¢ um dado da
contemporaneidade, e ¢ este fato que se pretende analisar. Partindo das
concepgdes tedricas de sociedade civil e seu papel social em Cohen e Arato
(2000), atenta-se mais aos capitulos IX e X principalmente e, dialogando
com Habermas (1997), especificamente o capitulo VIII, compde-se o
universo teodrico a ser debatido. No entanto, algumas especificidades sao
também apontadas, como o foco no movimento negro do Mato Grosso do
Sul e sua caminhada para uma maior institucionalizagdo enquanto ONG e
no interior do Estado.

Singularidades histéricas também atuam na aproximacdo entre o
movimento negro e o Estado brasileiro, ¢ ndo apenas na manuten¢do da
dicotomia entre Estado e sociedade civil. A ditadura militar fortaleceu essa
oposicado e o seu fim amenizou essa tensdo e aproximou Estado e sociedade
civil, principalmente com o processo da Constituinte. Concomitantemente a
essa aproximacao, tem-se o (re) surgimento dos movimentos sociais e greves
no pais, fortalecendo-se apos 1978 com importantes greves. No entanto,
como aponta Raymundo Faoro, ainda com o processo da Constituinte,
varios pontos de conflito ficaram inconclusos, fora os rompantes de
politica autoritaria, exemplificado majoritariamente no periodo Collor e em
sucessivas medidas provisorias, utilizadas em excesso. (REZENDE, 2010).

O movimento negro, especificamente, ndo foi em nenhum momento
da historia brasileira revoluciondrio, sendo assim, nunca quis ocupar o
cargo executivo do pais e sempre pautou suas atividade e conquistas de
espacos e voz politica na ampliagao dos direitos de cidadania. Atualmente,
seu foco ¢ a promocgao de igualdade racial, como uma forma de combate ao
racismo, por meio de politicas publicas cobradas do Estado, mas também
através de suas proprias instituigdes sociais, organizadas basicamente
como ONGs. Este fendmeno teve seu processo de expansio nacional na
década de 1990 no pais e mantém-se s6lido ainda hoje.
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A partir do segundo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
as demandas raciais de dmbito nacional passam a ser incorporadas pelo
Estado brasileiro, solidificando seu espago no Governo Luis Inacio Lula
da Silva (Lula) com a criacdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) que possui status de Ministério. Em ambos os
governos a aproxima¢ao do movimento social ¢ sintoma de que Estado e
sociedade civil ndo sdo sempre pares dicotdmicos.

Mato Grosso do Sul se encaixa como um caso especifico da federagao,
que sera analisado com o aporte tedrico apresentado € com o auxilio de
algumas especificidades locais consideradas aqui para materializar o
ambito teorico da discussao politica. Mato Grosso do Sul serd um ponto
mais palpavel para os indicativos tedricos que serdo apresentados.

Habermas e/ou Cohen e Arato

Esses autores atuam com um modelo tripartido de sociedade do
qual fazem parte o mundo da vida e os subsistemas do mercado e do Estado
com suas logicas proprias, por vezes também, o modelo € tido como dual,
entre mundo da vida e subsistemas. E um modelo que possibilita uma
alternativa a oposicao entre Estado e Sociedade Civil posta em autores
como Hegel (2003), Marx (2005) e Gramsci (1989) principalmente.
Para nos aproximarmos do conceito de sociedade civil apresentado por
Habermas, Cohen e Arato, creio que seja necessario outro conceito, o de
esfera publica, com o qual a ideia de sociedade civil estd constantemente
associada. A esfera publica ¢ o ponto de articulagdo e mediacdo ao
que foi visto como contradi¢cdo por varios autores e que, na conjuntura
contemporanea, representa uma aproximac¢ao na teoria entre o Estado e a
Sociedade Civil, e a esfera publica materializa parte dessa aproximacao.
Habermas (1997) a coloca da seguinte maneira:

A esfera publica pode ser descrita como uma rede adequada para comunicag¢do
de conteudos, tomada de posi¢des e opinides; nela os fluxos comunicacionais sdo
filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em opinides publicas enfeixadas
em temas especificos. (HABERMAS, 1997, p.92).

A esfera publica € por exceléncia a area de atuagdo das organizagdes

da sociedade civil, ¢ o ambito da opinido publica, justamente por conter
varios fluxos comunicacionais do mundo da vida, e aponta também que
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esses fluxos estdo enraizados no mundo da vida, o que faz dela, um ponto
de mediacao entre as demandas do mundo da vida, ou sociedade civil e
a sociedade politica responsavel por institucionaliza-las, ela é o ponto
intermediario entre Estado e Sociedade. E na esfera ptblica o ponto de busca
pelo entendimento e de negociagdes que fazem com que os procedimentos
discursivos legitimem a institucionalizagdo politica.

A funcdo da esfera publica ndo ¢ de apenas perceber e identificar os
problemas sociais; ela também os tematiza, problematiza e os dramatiza,
o que significa fortalecer o lado input, que ¢ entrada de demanda no
poder administrativo, de modo convincente e eficaz, de maneira que
ganhe forga para adentrar no sistema politico administrativo, lado output,
representando o Estado ativo.

Mesmo o lado input tem outras formas em que a influéncia percorre
a esfera publica e entra no sistema politico, a saber, como: quando a
demanda vem dos dirigentes politicos ou detentores do poder sem grandes
influéncias da esfera publica, ou uma segunda maneira parte também do
sistema politico, mas necessita de uma mobilizagdo publica para aprovacao;
e por ultimo, a iniciativa parte da esfera publica de maneira que a opiniao
publica impde ao sistema politico uma pressao por tratamento diferenciado,
sendo esta terceira o meio mais qualificado de formacao da opinido publica,
pois, os critérios formais de surgimento ddo maior legitimidade a influéncia
exercida pelas opinides publicas ao sistema politico. (HABERMAS, 1997).

A esfera publica assume duas fei¢des diferentes, uma dimensao de
mediacdo entre Estado e Sociedade Civil, j4 que o input é a entrada de
demandas sociais no Estado e o lado output, a maneira pela qual o Estado
institucionaliza a demanda social recebida. A segunda feicdo refere-se a
dimensao ambivalente da esfera publica, capaz de gerar tanto o potencial
emancipatdrio como constituir e reforgar lealdade pelo poder, pois o publico,
a opinido publica se formam nesse local. (LUBENOW, 2007, p.110-111).

Como a acdo dos movimentos sociais, atualmente, de maneira
geral, mas ndo de todos, busca influenciar o sistema politico para que suas
demandas possam ser institucionalizadas nos diversos locus possiveis,
acabamos por focar a esfera publica em sua relagdo com a sociedade civil,
que Habermas define da seguinte maneira:

O seu nucleo institucional ¢ formado por associagdes e organizacdes livres, ndo
estatais e ndo econdmicas, as quais ancoram as estruturas de comunicagao da esfera
publica nos componentes sociais do mundo da vida. A sociedade civil compoem-se
de movimentos, organizacgdes e associagdes, 0s quais captam os ecos dos problemas
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sociais que ressoam na esfera privada, condensam-nos ¢ os transmitem, a seguir,
para esfera publica politica. (HABERMAS, 1997, p.99).

Assim, a sociedade civil acaba por atuar na esfera publica como
aquela que pauta os problemas sociais aferidos na esfera privada,
transformando os problemas sociais em assunto de interesse geral na esfera
publica. Deste modo, temos o enraizamento das demandas no mundo da
vida, e sendo a esfera publica e o parlamento o ponto de entrada (input)
das demandas para a sociedade politica, cabe a sociedade civil influenciar
o sistema estatal. Habermas afirma categoricamente “[...] na esfera publica
luta-se por influéncia, pois ela se forma nessa esfera.” (1997, p.95).

Em Hegel (2003), a sociedade civil ¢ intermediéria entre a familia
e o Estado, na qual este ultimo funciona como um ¢é/os a ser atingido, a
sociedade civil ¢ imperfeita quando se olha para o Estado, mas representa
um desenvolvimento ao olhar para a familia. Ja em Habermas a sociedade
civil também preserva essa funcdo intermediaria, mas ndo mais guarda
a perspectiva da dialética historica hegeliana de afirmagao-negacao-
superagao, € passa a vincular o mundo da vida as l6gicas sistémicas, através
da esfera publica.

Enquanto isso Cohen e Arato (2000), conseguem enraizar ainda
mais o vinculo entre sociedade civil e subsistemas. No prefacio da sua
obra apresentam uma definicdo operativa do conceito de sociedade civil,
como sendo:

Entendemos a la sociedade civil como una esfera de interaccion social entre
la economia y el Estado, compuesta ante todo de la esfera intima (en especial la
familia), la esfera de las asociaciones (en especial las asociaciones voluntarias)
los movimentos sociales y las formas de comunicacion publica. La sociedad civil
moderna se crea por médio de formas de autoconstitucion e automovilizacion.
Se institucionaliza y generaliza mediante las leyes, y especialmente los derechos
objetivos, que estabilizan la diferenciacion social. (COHEN; ARATO, 2000, p.8).

Como ainda usam o modelo habermasiano, utilizam a concepg¢ao
dual de sociedade que diferencia entre subsistemas e mundo da vida.
A sociedade civil se encontra no modelo de Cohen e Arato no nivel
institucionalizado do mundo da vida, como apresentado por Lubenow:
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O mundo da vida envolve processos comunicativos de transmissdo cultural,
integracdo social e socializagcdo, cuja reproducdo requer instituicdes capazes
de renovar e preservar as tradi¢des, solidariedades e identidades. Essa dimensdo
institucional corresponde ao conceito de sociedade civil e, nesse sentido, distingue-
se da dimensao linguistico-simbolica do mundo da vida. (LUBENOW, 2007, p.108).

O mundo da vida também ¢ um espago que sofre diferenciacao
societal (institui¢cdes sociais, cultura e personalidade) gerados pelos processos
de modernizacdao e ¢ pavimentado por fluxos comunicativos que envolvem
transmissdo cultural, integra¢do social e socializacdo. Cohen e Arato (2000)
afirmam que a racionalizagdo do mundo da vida ¢ gerada pelo mesmo processo
de modernizagdo, e acaba produzindo instituigdes e formas associativas que
se materializam como sendo a sociedade civil o ambito mais racionalizado
do mundo da vida, que compartilha a¢gdes comunicativas, instrumentais e
estratégicas por atuar em todas as logicas. (mundo da vida e subsistemas).

Porém, apesar de Cohen e Arato basearem sua reconstrugao do
conceito de sociedade civil no modelo dual de Habermas, apresentam
suas principais criticas ao autor, pelo papel dado por ele aos movimentos
sociais. Afirmam que o enfoque dado aos movimentos sociais se alterou
ao longo dos anos. Primeiramente, eles viram os movimentos como o
elemento dinamico dos processos de aprendizagem social e de formacgao
da identidade, uma vez que eles, se aproveitando das novas formas de
socializagdo, podem transpor as estruturas de racionalidades disponiveis
em formas de praticas sociais e incorporar novas identidades e normas;
posteriormente, os movimentos com projetos democraticos tém o potencial
de iniciar processos pelos quais a esfera publica pode ser reanimada e os
discursos institucionalizados dentro de uma ampla gama de institui¢coes
sociais. (COHEN; ARATO, 2000).

As criticas dirigidas, de certa forma, sdo a um primeiro conceito
de Habermas, de maneira geral, por faltar um pouco de institucionalidade,
deixando os potenciais emancipatérios da sociedade em um nivel muito
abstrato. Também apontam que Habermas enxerga os movimentos sociais
como reacgdes defensivas contra a colonizagdo do mundo da vida pelas
logicas sistémicas.

En resumen, no ve a los nuevos movimientos como portadores de nuevas identidades
sociales (racionales) sino como estancados en el particularismo. Tampoco los ve
como orientados hacia la promocién de la institucionalizacion de los potenciales
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positivos de la modernidad, o a trascender una politica expressiva de retirada, ni
cree que sean capaces de hacerlo (COHEN; ARATO, 2000, p.590).

Cohen e Arato apostam que 0os movimentos sociais, € por sua vez
a sociedade civil, ndo apenas sdo defensivos, mas também podem ser
ofensivos, na medida em que tentam criar receptores para as suas demandas
dentro dos subsistemas, permitindo que os movimentos tenham acao dentro
dos dois ambitos da sociedade - sistemas e mundo da vida. A agao ofensiva
se direciona a sociedade politica e econdmica, de maneira que desenvolvam
organizagdes que possam exercer pressdo sobre esses dominios, através
principalmente de lutas por reconhecimento e uma politica de influéncia,
dirigida aos que se encontram nesses sistemas.

Em Habermas (1997), a sociedade civil atua pautando os problemas
sociais na esfera publica, que também ¢ uma ponte entre Estado e sociedade.
E justamente nesse espaco de mediagdo entre Estado e sociedade, tido
como esfera publica, que Cohen e Arato inserem a sociedade civil como
um espago autonomo do todo social, apontando para o processo de
modernizacao que continua atuando. Os mesmos autores apontam que as
demandas organizadas em institui¢des sociais do mundo da vida, atuam
enquanto sociedade civil, de maneira ofensiva e defensiva, mas também
sendo autorreferencial, autolimitada, autorreflexiva e democratica.

Os autores buscam dar um maior protagonismo da sociedade civil
e dos movimentos sociais, tanto na teoria politica contemporanea quanto
na empiria social, pois ao dar a parte institucionalizada do mundo da vida
a capacidade de interferir em decisdes da sociedade politica e também da
sociedade econdmica, cria-se o potencial ofensivo da sociedade civil, um
poder de acao que ndo apenas se defende das 16gicas sistémicas, mas também
age sobre elas. Justificam com essa teoria a expansao do terceiro setor € o
aumento gigantesco do nimero de entidades — ONGs — que atuam com base
em valores de militancia a algum movimento social. As logicas sistémicas
no modelo habermasiano, possuem tendéncias expansionistas que visam a
colonizacao do mundo da vida, ¢ esse ¢ o risco da institucionalizacao desse
mundo, de ser absorvido por estas 16gicas, de acordo com Habermas(1997).

Dessa maneira, a pergunta que fica ¢ se ambas — sociedade civil
e logica sistémica - atuam de maneira estratégica (principalmente, pois
atuam também a logica comunicacional e instrumental, de acordo com
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Cohen e Arato, para interferir uma na outra, qual lado pesa mais em uma
balanca? A esta interroga¢do ¢ necessario voltar a um caso concreto. Com
essa pergunta, tentaremos entrar em um objeto mais especifico: a relacao do
movimento negro sul-mato-grossense, com a administragdo estatal local,
passando primeiro por algumas particularidades nacionais importantes.

Particularidades (Brasil — Mato Grosso do Sul)

Maria da Gloria Gohn (1997) coloca duas diferengas marcantes
ao tentar utilizar qualquer macro teoria para analisar sociedade civil ou
movimentos sociais na realidade historica latino-americana: primeiro, o
passado colonial, escravocrata e de servidao indigena e com demora no
processo de industrializacao; o segundo, as relagdes entre a sociedade civil
e o Estado sempre foram marcadas por periodos de regras autoritarias,
dando a cidadania uma feigdo propria (p.224).

Os altos indices de desigualdade nacional, também caracteristicos
na América Latina, fazem com que a acdo do Estado ainda seja necessaria,
pois este ¢ o que possui maior capacidade de gerir politicas de promocgao
da igualdade e de garantir direitos fundamentais aos cidadaos. Essa postura
se choca com as teorias apresentadas anteriormente, uma vez que advoga
uma intervengao estatal no meio social e econdmico. Para Habermas esta
postura representa a coloniza¢do do mundo da vida pelas l6gicas sistémicas.

As duas primeiras caracteristicas levantadas por Gohn sdo de
extrema relevancia para se discutir movimento negro no Brasil, pois
possuem uma influéncia sobre o tipo de relagdes raciais que se tem no pais,
e a maneira que o Estado brasileiro tratou as diferengas raciais aqui. Bastide
e Fernandes (1971) afirmam que logo ap6s a Aboli¢ao a “[...] grosso modo,
a populacdo de cor da cidade ndo colheu nenhum proveito imediato com
aquelas transformacgoes [...]” (p.130). Sobre a agao por parte do Estado ha
0 que os autores chamam de pecado da omissao:

A falta de uma politica governamental a favor da ascensdo do homem de cor na
sociedade, por um auxilio econdmico e medidas educativas apropriadas, quando ha
tantas leis a favor dos imigrantes. (BASTIDE; FERNANDES, 1971, p.148).

Politicas governamentais surgiram apenas em meados da década

de 1990, com o governo de Fernando Henrique Cardoso. Enquanto isso,
uma forte militdncia negra buscava evidenciar casos de racismo em todas
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as instancias possiveis criticando a democracia racial e com constante foco
em educacdo. (GUIMARAES, 2005).

No Brasil, ndo houve politicas de promocao de um Estado de
bem-estar social (DRAIBE; HENRIQUE, 1988), as politicas publicas
sdo altamente limitadas e de pouca abrangéncia, e ainda nessa esteira ha
desigualdades raciais abismais. Mesmo assim nem sempre esse foi o foco
da atuacdo do movimento negro no pais, visto que questdes como racismo
e discriminagdo tiveram maior amplitude como tematicas do movimento
negro, até que, em 1989, a lei de criminalizacdo do racismo ¢ assinada, apos
intensos debates ocorridos ainda na Constituinte. No entanto, a lei aprovada
ainda precisava ser exercida, e sobre essa tecla ainda se debatia politica de
combate ao racismo e discriminacao, que somente sao somadas pelo debate
em torno das ac¢des afirmativas, fortalecido no inicio dos anos 2000.

Habermas (1997) defende que o modelo em que a iniciativa politica
pertence a forcas que se encontram fora do sistema politico, utilizando a
esfera publica mobilizada e pressionando via opinido publica, “[...] esse
modelo de formag¢do de uma agenda pode predominar em sociedades mais
igualitarias.” mesmo que a formaliza¢do, a decisdo final ndo corresponda
as pretensdes desejadas pelos que demandam (HABERMAS, 1997, p.114).
Ha sociedades mais igualitarias que solidificam sociedades civis mais
atuantes e capazes de impor suas vontades a sociedade politica, no caso.

A Constituicdo Federal, tida como cidada por muitos, d4 margem
a politicas publicas focais, a garantia de direitos sociais basicos, além de
representar por si a saida das relagdes autoritarias de poder e de aspiragdes
democraticas. Mas também colabora para a reconfiguracdo da acao
militante (SILVERIO, 2005). Durante o processo constituinte ha a agdo do
movimento negro em trés frentes:

[...] trés eixos principais: a) o reconhecimento, por parte do Estado, das comunidades
negras remanescentes de quilombos, de suas especificidades historicas e culturais,
e o titulo de propriedade definitiva de suas terras; b) a criminalizagdo da pratica do
racismo, do preconceito racial e de outras formas de discriminagdo; ¢) uma educagdo
comprometida com a valorizagdo e o respeito a diversidade, com a obrigatoriedade
do ensino de histéria das populagdes negras do Brasil e com o combate ao racismo.
(MEDEIROS, 2009, p.66).

A década de 1990 ¢ marcada por um processo de descentralizagao
politica, iniciado por Collor e tem continuidade nos governos de Fernando
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Henrique Cardoso. O fortalecimento do terceiro setor e ampliagdo das
ONGs recebe o incentivo tanto do governo brasileiro quanto de organismos
internacionais como a ONU, que chega a recomendar em seus Relatorios
de Desenvolvimento Humano (RDH) como uma saida para os paises
menos desenvolvidos. Esta década também contou com uma politica
econOdmica neoliberal de enxugamento do papel do Estado na sociedade e
de privatizagdes.Todo este cenario contribui para o processo de “ongzagao”
no movimento negro em todo o Brasil

Los gobiernos estan comenzando a darse cuenta de que las ONG — pequeiias,
flexibles, bien arraigadas en la comunidad y con contactos locales — suelen estar
mucho mejor capacitadas que una gran maquinaria burocratica para llevar a cabo la
labor del desarrollo. (RDH, 1990, p. 71).

Desses fendmenos, certamente foi o Terceiro Setor que mais afetou a
acdo militante, por permitir uma facilidade maior para movimentos sociais
se organizarem como ONGs, de se institucionalizarem, e desenvolverem
varias atividades sociais sem que, necessariamente, tenham que depender
do Estado para suas agdes, ao invés de apenas cobrar agdes ou melhorias
do Estado. Surge a opg¢ao de ter o Estado como um, dentre outros parceiros
possiveis, e 0 Mercado como outro forte parceiro.

O terceiro setor aproxima a sociedade civil, tanto do Estado
como do Mercado, uma vez que sdo os maiores financiadores e garante
maior possibilidade de participagdo politica, alterando a compreensdo
de movimentos sociais. O movimento negro, seguindo essa tendéncia,
também se institucionaliza, mas nao apenas como ONGs, pois os Conselhos
deliberativos também se espalham pelo pais e ganham cada vez mais
notoriedade. Mas, ainda em 1995, teve uma grande marcha para Brasilia,
organizada pelo movimento negro com participantes de todo pais, intitulada
Marcha Zumbi dos Palmares, em cujo fim ¢ entregue um documento
contendo varias reivindicagdes dos negros ao entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso. Mais uma vez verifica-se neste caso a simultaneidade
dos processos de aproximacdo e distanciamento entre Estado e sociedade
civil. (DOMINGUES, 2008).

O cenario mundial também presenciou alguns eventos que
fortaleceram a entrada da discussao racial para a esfera publica nacional. A
reunidao de Durban - III* Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia
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e Intolerancias Correlatas realizada em Durban — Africa do Sul em 2001,
foi o evento internacional de maior representatividade, e somando a
subsequente discussdo de agdo afirmativa’ em universidades publicas
como a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), em 2003, colaboram para um
debate publico aberto sobre a tematica.

Petronio Domingues afirma que os processos de abertura politica
e da constituinte desencadearam uma série de processos pelos quais ainda
passa o movimento negro, como a “ongzacao’’; a institucionalizagdo (vista
por ele aqui como parte do Estado, no interior de secretarias, por exemplo);
a bandeira por politicas publicas especificas, tendo um certo protagonismo
das politicas de a¢do afirmativa; e a especializacao em entidades de areas
como educagao, cultura, entre outras. (DOMINGUES, 2008).

Sergio Costa (2006), sobre a mudangas nas diretrizes das politicas
antirracistas pelo governo brasileiro, destaca que houve mudangas no
movimento negro de uma vigorosa diferenciagdo interna, marcado pelas
multiplas ONGs que articulam seus novos interesses no interior do
movimento negro, mas também para uma transnacionaliza¢do do mesmo,
operada, em parte pelo surgimento de uma rede ativa binacional de
fundagdes e pesquisadores.

Tanto os governos de Fernando Henrique Cardoso quanto os de seu
sucessor Luiz Inacio Lula da Silva passaram a incorporar demandas raciais
em seus planos de governo. No caso de FHC essa acdo deu-se por meio
de seus Programas Nacionais dos Direitos Humanos principalmente e, no
caso de Lula, este ultimo, centralizou em uma Secretaria criada em 2003,
Secretaria de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR). A
passagem da tematica racial pela esfera publica e sua afirmagdo enquanto
politica publica, demonstram o potencial do movimento negro nacional de
atuar na esfera publica nacional.

Sergio Costa, ao comentar o debate na esfera publica brasileira
sobre o combate ao racismo, diz o seguinte:

2 Por ag@io afirmativa entende-se: “[...] um conjunto de politicas, a¢des e orientagdes publicas ou
privadas, de carater compulsoério (obrigatorio), facultativo (ndo-obrigatério) ou voluntario que tem
como objetivo corrigir as desigualdades historicamente impostas a determinados grupos sociais e/ou
étnico/raciais com um histérico comprovado de discriminagao e exclusdo. Elas possuem um carater
emergencial e transitorio. Sua continuidade dependera sempre de avaliagdo constante e da comprovada
mudanca do quadro de discriminagdo que a gerou. (MUNANGA e GOMES, 2006, p.186).
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Efetivamente, ¢ no contexto das discussdes no interior do espaco publico brasileiro
que as tensdes entre os modelos de combate ao racismo importados da experiéncia
americana e as particularidades culturais brasileiras ganham expressao e sao, de
alguma forma, solucionadas. O que se observa ¢ que o proprio processo de debate
publico reancora as posigdes no contexto brasileiro, colocando em evidéncia tanto
a pouca plausibilidade dos discursos identitarios muito radicais quanto a falta de
fundamentagdo dos argumentos de nacionalistas que ainda insistem em celebrar a
na¢do mestica e tolerante. (COSTA, 2006, p.218).

O autor observa que a esfera publica brasileira esta povoada por
um debate racial, que assume suas particularidades nesse debate, mesmo
que ele se aproprie de outros modelos. O posicionamento politico, dentro
dessas particularidades, no caso principalmente do movimento negro,
se volta ainda pela presenga do Estado, entendendo que além de ser o
responsavel pela institucionalizacdo da opinido publica, também possui
uma responsabilidade com a promoc¢ao da igualdade, seja ela racial ou nao.

Mato Grosso do Sul

A possibilidade de poder falar da atuacdo politica em apenas um
estado da federacdo ¢ justificavel pela estratégia de descentralizagao politica
iniciada desde o fim da ditadura militar. A area de protegdo social sofreu
grande impacto com essa politica, e torna-se mais palpavel o didlogo com
politicas publicas focais, e também a atuagao local de movimentos sociais.

O estado de Mato Grosso do Sul, nascido em 11 de outubro de 1977,
¢ fruto de uma decisdo autoritaria do governo militar de Ernesto Geisel, que
dividiu o entdo Mato Grosso em dois, criando o Mato Grosso do Sul, no sonho
de um estado modelo para o Brasil, sonho este ja esquecido logo nos primeiros
anos de vida, por diversos problemas politicos existentes. (BITTAR, 2009).

E, ao focar o movimento negro no estado, ha muito pouca coisa
publicada e certamente nenhum texto académico que trate especificamente
do movimento negro em Mato Grosso do Sul. Dos poucos textos
encontrados, temos o de uma importante e antiga militante do movimento
negro, Raimunda Luzia de Brito® (MATO GROSSO DO SUL, 2005),

3 Possui graduagdo em Servigo Social pela Universidade Catolica de Goias (1964), graduagio em Direito
pela Universidade Federal de Uberlandia (1976) e mestrado em Servigo Social pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2001), foi professora titular da Universidade Catdlica Dom
Bosco (UCDB) por 29 anos, e encerrou o Doutorado na area de Educagio e, atualmente ¢ a presidente
da CPPIR-MS.
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trés dissertagdes de mestrado (SANTOS, 2005; BORGES, 2008 ¢
CONCEICAO, 2003) e uma tese de doutorado (SANTOS, 2010). Nenhum
dos textos trata especificamente do movimento negro no estado, embora
apresentem intersec¢des com o tema e um levantamento historico.

Seguindo estas publicagdes levantadas sobre a tematica, temos que as
discussoes raciais em Mato Grosso do Sul se iniciam na década de 1970, na
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) - que até entdo ainda era FUCMT.
Os debates iniciaram devido a presenca dos irmaos Johnson, os quais vinham
de uma das Guianas e de Porto Velho. Ainda assim tudo era muito incipiente
e se fortalece com a criagdo da primeira instituicdo do movimento negro,
o Grupo TEZ (Trabalho e Estudos Zumbi) iniciando a formulagdo legal do
movimento negro em Mato Grosso do Sul. O Grupo TEZ nasce apenas em
1985, em Campo Grande, trabalhando com palestras e debates em escolas
publicas e privadas, e, principalmente, capacitando professores da rede
estadual, o que faz dele o pioneiro em realizar parcerias com o estado para
demandas raciais (MATO GROSSO DO SUL, 2005). O Grupo TEZ ¢ fruto
de seu momento histdrico, a principio tem como foco o combate ao racismo
e discriminagdo. Foco das atividades do movimento negro no Brasil, nos
anos 1990 direcionam-se para promogao da igualdade racial e promogao de
politicas publicas focais, os proprios militantes passaram anos realizando um
grupo de estudos raciais aos sdbados, na sede da instituicao.

Outras institui¢des sociais do movimento negro surgem como o /nstituto
Casa de Cultura Afro-Brasileira ICCAB) em 1994; em 1999 nasce o Coletivo
de Mulheres Negras do MS Raimunda Luzia de Brito, o Instituto Luther King:
Ensino, Pesquisa e A¢do Afirmativa, criado em 2003. Varias outras instituigdes
da sociedade civil atuam no estado; no entanto, certamente estas estdo entre as
que atendem maior publico atualmente. (SANTOS, 2005 e MORAES, 2009).

O Conselho Estadual do Direito do Negro (CEDINE) existe desde 1988,
tendo como exemplo experiéncias de Sdo Paulo e Rio de Janeiro principalmente,
e em 1993 nasce o Conselho Municipal do Direito do Negro (CMDN); ambos
pautaram grande parte de suas atividades na organizagao e mobilizagdo de
comunidades negras (SANTOS, 2005). Em 2001 o Governo do estado criou
o Programa Superagdo das Desigualdades Raciais (CONCEICAO, 2003), e
com participacdo do CEDINE, a Coordenadoria de Politicas de Combate ao
Racismo ¢ criada em 2002 para subsidiar as a¢cdes do Governo.
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Em Mato Grosso do Sul também se acirram os conflitos por terras
quilombolas, principalmente a partir de 2007, e os quilombolas fazem
parte do movimento através de suas respectivas associacoes de moradores,
formando o movimento quilombola, cuja Coordenacdo das Comunidades
Negras Rurais de Mato Grosso do Sul (CONERQ) ¢ organizagdo mais
solida. Ao todo sdo 16 comunidades negras rurais no estado, seu conflito
¢ com os agentes do agronegbcio, também institucionalizado através, e
principalmente, da Federacao de Agricultura e Pecuaria de Mato Grosso do
Sul (FAMASUL) e de sindicatos rurais (SILVA, 2010).

O movimento negro de Mato Grosso do Sul vém acompanhando
a conjuntura historica favoravel de conquistas sociopoliticas importantes
que incluem aumento da participagdo em processos de decisdo, e politicas
focais de atendimento diferenciado a populagdo negra, e a agdes afirmativas.
Sendo que, as a¢des afirmativas na Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul* (UEMS) ¢ a principal conquista, isso ainda no ano de 2003 como
Lei Estadual. Somando-se a esse processo, de maior efetividade, outras
politicas que definem cotas em concursos publicos’ e a que define o 20 de
novembro como feriado estadual® podem ser consideradas como politicas
estaduais de combate a desigualdade racial e de reconhecimento cultural.
Todas essas medidas sao materializadas num corpo juridico, uma vez que
sdo leis estaduais.

Temos ainda, em Mato Grosso do Sul, a sistematizacdo de um
programa de combate a desigualdade apenas em 2001, no qual foi criada
através deste programa uma secretaria estadual para promocao da igualdade
racial, que apds renomeada devido a troca de governo no Estado assume
o nome de Coordenadoria de Politicas para Promocao da Igualdade Racial

4 Através da lei 2.605, de janeiro de 2003, de autoria do deputado estadual Pedro Kemp (PT) instituiu-se
cotas na UEMS.

5 A lei n°3.594 que institui cotas para negros em concursos publicos de Mato Grosso do Sul, de autoria
do deputado Amarildo Cruz (PT), foi sancionada pelo governador André Puccinelli (PMDB) no dia
08/09/09.

¢ O projeto de lei 043/2010, aprovado em 04/05/2010 de autoria do deputado estadual Amarildo
Cruz (PT) que institui feriado estadual o dia 20 de novembro. julgada procedente a A¢do Direta de
Inconstitucionalidade n°® 2010.035531-5, proposta pela Federagao do Comércio de Mato Grosso do
Sul contra a Lei Estadual n° 3.958/2010, que também havia instituido feriado estadual o dia 20 de
novembro.
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(CPPIR)’, e a consolidagdo da politica de cotas UEMS em 2003. Tais
acontecimentos ja demonstram - mesmo apesar do CEDINE atuar desde
1988 - que o inicio dos anos 2000, em Mato Grosso do Sul representa o
surgimento do recorte racial como um problema do estado na construgdo
de suas politicas, devido a agdo do movimento negro que atuou de maneira
incisiva durante o processo das cotas na UEMS, pressionando o estado pela
adogdo da politica publica com recorte racial. (BITTAR; ALMEIDA, 2006).

Um exemplo que pode ser dado com relagao ao conflito entre colonizagao
do mundo da vida (HABERMAS, 1997) e ofensividade do movimento social
(COHEN; ARATO, 2000) diz respeito ao Instituto Luther King, uma instituicao
criada em 2003 para oferecer curso pré-vestibular aos jovens de baixa renda,
com critérios de acdo afirmativa na distribuicdo das vagas para o cursinho. De
inicio era mantido em grande parte por professores voluntarios, e em alguns
anos os professores de grandes escolas particulares sensibilizados pela causa
acabam por aceitar um valor salarial bem abaixo da média para ministrarem
suas disciplinas na entidade. Recentemente, com uma aproximacao que visava
reduzir os custos financeiros da institui¢ao, a entidade conquista um convénio
com o governo estadual para que os professores sejam pagos pelos cofres
publicos, o que gerou um afastamento do quadro funcional anterior, para uma
reorganizacao com os quadros do governo do estado, no qual os professores
teriam que cumprir os critérios publicos para contratacdo, critérios estes que
ndo enquadravam os docentes anteriores. (MORAES, 2009).

Atuando sobre uma logica financeira, e cooptado pelos padrdes da
administra¢do publica, o Instituto Luther King abdica de valores obtidos
no mundo da vida e na caminhada da qual faz parte, no caso do movimento
negro. Temos que, na negociagao entre a ofensividade dos movimentos
sociais e na colonizacdo do mundo da vida pelas logicas sistémicas, nem
sempre prevalece a ofensividade dos movimentos sociais.

Consideracoes finais

No Mato Grosso do Sul, como no Brasil, ha momentos de maior
aproximagdo entre o movimento negro e o Estado. A conquista de algumas
politicas raciais no ambito estadual demonstram a efetividade da atuacao

7 Esta mudancga do governo estadual ¢ a alternancia entre o governo de Zeca do PT (1999 —2006), que
duram dois mandatos, o subsequente de André Puccinelli (PMDB), para mais dois mandatos, o ultimo
ainda em vigor (2007).
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do movimento negro na esfera publica e uma reconfiguracdo da maneira
politica de atuar, uma vez que em nenhum dos textos encontrados cita-se
uma mobilizacdo publica do movimento negro no estado. Sendo assim, a
politica da influéncia predomina nas formas institucionalizadas de ag¢ao.

Como colocado, a institucionalizacao no Estado ¢ um fenomeno
crescente desde 1988, sob a forma de controle social principalmente, e
com o apoio dado ao terceiro setor, com expansdo de ONGs e promog¢ao
de politicas de parcerias entre o Estado e essas ONGs durante a década
de 1990, ha de fato uma reconfiguracao do padrao de sociedade civil e de
movimento social de anos anteriores.

O aspecto de uma sociedade civil mais institucionalizada como
apresentada por Cohen e Arato (2000), se adapta melhor a realidade vivida
pelo movimento negro, tanto nacional quanto regional, uma vez que ha
um aumento do numero de entidades e ONGs, que de alguma maneira,
se vinculam ao movimento negro, sendo por meio do terceiro setor ou da
internalizacdo no Estado. Por este aspecto acredita-se que pensar a sociedade
civil como a parte institucionalizada do mundo da vida, além de credenciar
maior participacdo politica da sociedade civil, dando a ela um carater
emancipatorio, lhe atribui também espacos de atuacdo bem mais amplos,
que condizem com os aspectos contemporaneos de conflitos sociais.

No entanto, as preocupacgdes habermasianas de colonizagdo do
mundo da vida pelas logicas sistémicas, podem nao estar sendo levadas
tao a sério por Cohen e Arato, uma vez que ao exaltarem a agao ofensiva
que movimentos sociais podem ter, acabam por esquecer que ocorre uma
negociacdo com essas logicas e a sociedade civil, o que caracteriza que
ambos atuam com ag¢do estratégica ao se aproximarem, ¢ € evidente que
nao se pode vencer todas as negociagdes.

Mesmo com o exemplo dado, acredita-se que a atuacao do movimento
negro no estado tem conquistado importantes politicas de reconhecimento
racial e de combate a desigualdades histéricas, e na balanca a que nos
referida no subitem 2, cré-se que pelas politicas publicas aprovadas no
Mato Grosso do Sul, a ofensividade do movimento negro ainda pesa mais
na balanca; no entanto, em longo prazo, esta caracteristica pode ndo ser
predominante, caso as entidades do movimento negro nao relembrem uma
estratégia antiga de movimentos sociais, a autonomia, a capacidade de se
autogerir independentemente de Estado e do Mercado.
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O recorte apresentado ainda condiz com uma das perspectivas de
pesquisa apontada por Arato em 2008, que atesta que ¢ “[...] necessario
analisar o impacto dos diferentes modelos de governo local e de sistemas
partidarios sobre a sociedade civil.” (ARATO, 2008, p.7).

Outro ponto importante da aproximagao estratégica entre Sociedade
Civil e Estado, ¢ que ela ¢ simultanea por diversas vezes de processos que
relembram a oposicdo Estado e Sociedade Civil. O movimento negro, por
enquanto, ainda possui uma for¢a que diferencia o financiamento de suas
entidades e do papel politico de um movimento social, conseguindo ao
mesmo tempo apoios do Mercado e do Estado, mantendo for¢a suficiente
para critica-los e cobra-los. A interacao estratégica entre ambos faz com que
cada um busque influenciar o outro, e para fins diferentes entre si, por isso a
constante tensdo entre colonizacdo do mundo da vida e o lado ofensivo dos
movimentos sociais.

O quadro nacional de desigualdades sociais ndo possibilita que se
afaste de pensar o Estadonacional como agente importante de combate a essas
desigualdades, e pensa-lo dessa maneira ja € pensar uma reconfiguragao do
modelo de Estado patrimonialista e oligarca que possuimos. Isso passa por
fortalecimento sistematico da sociedade civil e de seu poder de influenciar
as politicas efetivadas pelo Estado.

O Brasil possui um historico recente de politicas de combate a
desigualdade racial, e ao longo da sua historia, e da formacao da identidade
nacional os negros foram maculados pelo seu passado escravo e pela ideia
bem vendida da harmonia racial no pais. A descristalizagdo dessa ideia, e
forte atuagao do movimento negro trazem um sopro de esperanga para uma
maior igualdade racial no Brasil.
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Resumo: Este trabalho visa discutir as contribuicdes do americano
Leonard Bloomfield para a linguistica atual, em especial a linguistica
brasileira. Ao partir de uma perspectiva historico-linguistica sobre a
teoria bloomfieldiana, faremos um percurso sobre o Estruturalismo
Americano, seus fundamentos epistemoldgicos e alcances, e a
teoria do descritivismo/distribucionalismo proposta por Bloomfield,
principalmente no que tange as contribuig¢des aos estudos morfologicos,
a fim de demonstrarmos a atualidade e importancia de suas reflexdes.
Dessa forma, ao fazermos uso da descri¢do bloomficldiana das
formas linguisticas, relacionaremos as construgdes linguisticas
do vocabulario Chayenés as possibilidades imanentes da lingua
portuguesa de permitir associagdes e substituicdes nas construgdes de
novas palavras, observando o funcionamento organizacional da lingua
nos seus aspectos regulares e reiteraveis.

Palavras-chave: Bloomfield. Chayenés. Estruturalismo Americano.
Mortfologia.

Resumen: El trabajo pretende estudiar las contribuciones de Leonard
Bloomfield para la lingiiistica actual, en particular la lingiiistica
brasilefia. Desde un punto histérico-lingiiistico acerca de la teoria
blomfieldiana, vamos a hacer un recorrido acerca del Estructuralismo
Americano, sus fundamentos epistemoldgicos y sus alcances, y la
teoria del descritivismo/distribucionalismo propuesta por Bloomfield,
principalmente sus contribuciones a los estudios morfoldgicos, con el
objetivo de sefialar la actualidad y la importancia de sus reflexiones.
De esta forma, al hacer uso de las descripciones de las formas
lingtiisticas, vamos a relacionar las construcciones lingiiisticas del
vocabulario Chayenés a las posibilidades inmanentes del idioma
portugués de permitir asociaciones y reemplazos en la creacion de
nuevas palabras, observando el funcionamiento organizacional del
idioma en sus aspectos regulares y repetibles.

Palabras-clave: Bloomfield. Chayenés. Estructuralismo Americano.
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Morfologia.

Que l’etude du langage puisse nous aider a comprendre et a
contréler les événements humains, n’est encore qu 'une perspective — mais
peut-étre pas irrémédiablement éloignée.

Le langage. Leonard Bloomfield’

Introduciao

A preocupagdo com a linguagem ja era objeto de interesse do
homem desde os tempos dos hindus e dos gregos. No entanto, € s6 no inicio
do século XX, com o surgimento da obra postuma atribuida a Ferdinand
de Saussure, o Curso de Linguistica Geral, de 1916, organizada por seus
alunos Charles Bally e Albert Sechehaye a partir de anotagdes de cursos
ministrados, que a disciplina linguistica € entdo instaurada. Foi inserido em
uma conjuntura positivista de fazer ciéncia, cujo ideal cientifico prezava
por uma metodologia cientifica que garantisse resultados objetivos,
que Saussure institui a ciéncia linguistica por meio de dicotomias, que
marcaram toda a linguistica do século XX. O gesto fundador de Saussure,
que estabelecia os estudos sincronicos em detrimento dos diacrénicos e
privilegiava os estudos da lingua em detrimento dos da fala, logo teve
repercussdes para os estudos da linguagem, fato que possibilitou outros
olhares para os fendmenos linguisticos.

Na esteira do pensamento saussuriano, Leonard Bloomfield, nos
Estados Unidos, ¢ um dos estudiosos que foi influenciado pelas ideias
esbocadas no Curso. Entretanto, o seu olhar sobre a lingua adquire um
trato especial, haja vista que os estudos behavioristas e antropoldgicos
vigoravam na época. Soma-se a isso, o fato de que, “[...] nos EUA, havia
centenas de linguas indigenas ndo descritas, que corriam o risco de ficarem
inacessiveis.” (WEEDWOOD, 2002, p. 129). E, entfo, inserido nesse
contexto, que Bloomfield “[...] aplicou a teoria estruturalista de Saussure
nos Estados Unidos de modo muito particular, privilegiando a descri¢ao das
leis do sistema linguistico.” (BERTUCCI, 2008, p. 68). Esse olhar dado por

1 ¢

Que o estudo da linguagem possa nos ajudar a compreender e a controlar os acontecimentos humanos,
ndo ¢ ainda mais uma perspectiva — mais talvez ndo irremediavelmente afastada.” (BLOOMFIELD,
1970, p. 480, traducdo nossa). A citagdo refere-se a ultima oragdo da obra Le langage, de Bloomfield,
na qual ele discorre sobre as “Aplicagdes e perspectivas” de sua teoria.
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Bloomfield aos estudos da linguagem marcou toda a linguistica americana e
influenciou os estudos imanentes da lingua produzidos inclusive no Brasil.

Com o intuito, portanto, de ratificar a atualidade e, principalmente,
as contribui¢des da teoria bloomfieldiana para os estudos da linguagem,
vamos observar o funcionamento organizacional da lingua sob a perspectiva
bloomfieldiana e seus desdobramentos, em especial no que tange aos processos
de formacio de palavras. E por meio, entdo, do vocabulario Chayenés que
discutiremos como determinadas palavras, ja previstas na organizagao interna
da lingua, s3o criadas e passam a ser usadas pelos falantes da lingua, sem
estranhamento para eles, como se tais palavras ja pertencessem a lingua. E o
caso das palavras do vocabuléario Chayenés, usado pela personagem Chayene,
da novela global Cheias de Charme®, que incorpora a sua fala palavras que
ndo existiam na lingua, mas que sdo morfologicamente possiveis, fazendo,
portanto, parte do potencial do sistema linguistico.

Ao se discutir os processos de formagdo de palavras do vocabulario
Chayenés, propomo-nos revisitar a teoria bloomfieldiana para entender
seus fundamentos tedricos e suas contribuicdes para os estudos da
linguagem, principalmente no que toca a morfologia, para mostrar que
determinados aspectos abordados por Bloomfield foram basilares para os
estudos atuais nesse campo.

Dos fundamentos teoricos: o estruturalismo americano

Com o advento do pensamento positivista, no século XIX, a
concepe¢do de ciéncia passou por profundas transformacdes, ja que o estudo
cientifico objetivava ndo mais se basear na procura pelas causas dos fatos,
mas pela busca das “[...] ‘leis’ que regiam os fatos.” (BERTUCCI, 2008, p.
69). No intuito, entao, de “[...] descrever os mecanismos do mundo.” (idem),
os positivistas acreditavam que, por meio da observacdo dos fatos, seria

2 Anovela global Cheias de Charme (exibida as 19h) foi considerada por muitos criticos como a melhor
novela de 2012, disputando a audiéncia com a novela também global Avenida Brasil (exibida as 21h
— horario nobre da televisdo brasileira). Ao trazer aos telespectadores o mundo dos famosos (por meio
do grupo musical “Empreguetes” e da cantora Chayene), a novela ganhou o gosto popular e passou
a ser referéncia para parte da populagdo no tocante a moda a ser utilizada nas ruas, bem como em
relagdo as palavras e expressdes incorporadas a fala pelo publico. Parte dessas palavras e expressodes
usadas na novela ficou conhecida como Chayenés em referéncia a personagem Chayene, que criava
novas palavras para expressar suas necessidades.
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possivel chegar a verdade sobre esses fatos®. Para tanto, em se tratando de
ciéncias humanas, a dificuldade estava no tratamento do objeto, ja que ndo se
procurava compreender o funcionamento das leis, mas suas causas.

Nessa conjuntura, o papel de Saussure foi determinante para as
ciéncias humanas, pois, ao delimitar o objeto dos estudos da linguagem
e, portanto, ao instaurar a disciplina Linguistica, ele conseguiu articular
0 pensamento positivista da época aos estudos da linguagem e dar a
Linguistica o status de ciéncia, livrando-a de um estudo que prezava a
busca das causas (a exemplo da Filologia) e possibilitando um estudo que
visava o funcionamento interno da lingua, em uma perspectiva sincronica.
A Linguistica, assim, passou a ser considerada a ciéncia piloto que
influenciava as demais ciéncias humanas na construgdo de seus objetos de
estudo e de suas metodologias.

Nos EUA, a influéncia positivista também se fez presente. No
entanto, a situacdo vivenciada pela ciéncia americana era bem distinta da
europeia. Como afirmamos anteriormente, a forte presenca do behaviorismo
e o grande nimero de linguas indigenas na regido sdo os elementos que
vao nortear a Linguistica americana dessa época. Bloomfield trabalhou no
agrupamento dos idiomas nativos americanos e posteriormente se dedicou
aos estudos de linguas indo-europeias e amerindias. Também fundou
a Sociedade Linguistica da América e foi considerado, juntamente com
Edward Sapir, o precursor do Estruturalismo Americano, seguido pelos
estudos de seu discipulo Zellig Harris. E com a publicagdo de Language,
em 1933, que o pensamento de Bloomfield, j& consolidado e amadurecido,
torna-se um marco para o Estruturalismo Americano, sendo um referencial
de grande influéncia para toda a linguistica até a década de 1950, quando se
desenvolvem os estudos gerativistas, propostos por Noam Chomsky.

Ao optar, entdo, pela psicologia behaviorista, Bloomfield deu a
linguistica americana o seu corte epistemologico, estabelecendo um método
de investigacdo linguistica que servisse para analisar qualquer lingua do
mundo. Influenciado pelos estudos behavioristas que desconsideravam
qualquer influéncia mentalista no processo de aquisi¢do e uso da linguagem,

3 E importante ressaltar que o método proposto pelos positivistas, para garantir a cientificidade do
estudo, ¢ o observacional. Esse método teve implicagdes na teoria bloomfieldiana, ja que Bloomfield
privilegiou, nos seus estudos, a observacao dos dados e, por conseguinte, a descrigao deles. Entender os
fundamentos tedricos e o contexto de criagdo da teoria ajuda a compreender melhor o desenvolvimento
da teoria e seus desdobramentos.
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Bloomfield voltou-se para o que é exterior ao individuo e, portanto, observavel.
Dessa forma, privilegiou um método de andlise que se baseia no estudo
observacional e, portanto, na indu¢do. Ao fazer uso do campo da psicologia,
ele reatualiza a proposta behaviorista para pensa-la no campo da Linguistica
e, portanto, compreender os fendmenos linguisticos, a fim de descrevé-los e
prever possiveis usos da lingua em determinadas situagdes.

Esse posicionamento bloomfieldiano, ao mesmo tempo que
respondia as necessidades da época de um estudo positivista, isto é, de um
estudo que se baseava na observagao dos fatos, dialogava com um estudo
social feito na esteira do antropdlogo Franz Boas, que se dedicava ao estudo
de linguas indigenas americanas. Nesse sentido, como se tratava de linguas
agrafas, tais estudos se voltaram para a descricdo dessas linguas, que era
feita a partir do método observacional, em uma perspectiva sincronica.

Ao observar o funcionamento da organizacao da lingua, Bloomfield
foi responsavel por instaurar e propor um novo olhar sobre os estudos da
linguagem por meio do que se convencionou chamar de teoria descritivista
bloomfieldiana, ao contribuir, como afirma Frangois no prefacio da versao
francesa Le langage (1970), dando “[...] a linguistica seu campo de estudo
e seus métodos.” (FRANCOIS apud BLOOMFIELD, 1970, p. 7).*

Teoria descritivista bloomfieldiana

A teoria bloomfieldiana, fortemente influenciada pela psicologia
behaviorista visava explicar e, portanto, prever o comportamento humano
através de um estudo comportamental. Para tanto, fez uso de fatores externos
ao homem e se contrap0s a um posicionamento mentalista vigente na época.
Tal postura influenciou a teoria bloomfieldiana, principalmente no tocante ao
par estimulo-resposta e ao trabalho mecanicista que sua teoria adquire dos
behavioristas. Sendo a lingua, entao, entendida como uma entidade autonoma,
para Bloomfield, era possivel estudé-la pelo viés dos behavioristas, entendo-a
como uma resposta a estimulos dados pelo ambiente. Nesse sentido, como
afirma Bertucci (2008, p. 74), “[...] os eventos extralinguisticos podem ser
substituidos por um ato linguistico”. Assim, por meio de um estimulo (E),
sera possivel alcancar uma resposta (R), que se materializard em atos de fala.
A fim de elucidar sua proposta, Bloomfield faz uso de um exemplo, no qual
somos levados a imaginar um casal andando por uma estrada:

4¢[...] 1a lingiiistique son champ d’étude et sés méthodes.” (tradugdo nossa).
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Supomos que Jack e Jill descem um caminho estreito. Jill sente fome. Ela vé uma
magca na arvore. Ela faz um ruido com sua laringe, sua lingua, seus labios. Ele pula
a cerca, sobe na arvore, pega a maca ¢ a da nas maos de Jill, ela come a maca.
(BLOOMFIELD, 1970, p. 26-27)°

Por meio desse exemplo, Bloomfield discute a distingdo entre eventos
praticos e atos de fala sob o olhar do par estimulo-resposta. Nesse sentido,
o evento pratico (Jill sente fome. Ela vé uma maga na arvore.) ¢ o estimulo
(E) que impele uma resposta (R) que, no exemplo dado por Bloomfield,
materializa-se no evento pratico (Jack pula a cerca, sobe na arvore, pega a
maca e a da nas maos de Jill.). A situacdo (Ela faz um ruido com sua laringe,
sua lingua, seus labios.), ao contrario de ser um evento pratico, ¢, no exemplo
dado por Bloomfield, uma reagao fisica e fisiologica que poderia ser facilmente
substituida por um ato de fala (também conhecido por ato linguistico) dito
por Jill, como: “Estou com fome”. Esse ato linguistico ¢ o estimulo (e) — e
minusculo — que provocara uma resposta do ouvinte (r) — r minusculo —, ou
seja, um ato linguistico por Jack: “Eu pego a maga para vocé”. E, portanto,
materializa-se na resposta (R), o evento pratico, o ato de pegar a maga. Na
tentativa de facilitar a compreensdo dessa parte da teoria bloomfieldiana,
propomos o esquema abaixo:

R :{) e I:I:I:> r |:{> E

estimulo externo estimulo interno  resposta ao estimulo intemo  resposta ao estimulo externo
evento pratico ato de fala ato de fala evento pratico
Vé a Macga Dizer: “Eu estou Dizer: “Eu pego a Pegar a maga
com fome” maca para vocé”

Para Bloomfield, os estimulos externos (os eventos praticos -
estimulos extralinguisticos) sdo responsaveis pelos estimulos e respostas
internos (a producao dos atos de fala ou atos linguisticos). Assim, para ele,
“[...] o linguista ocupa-se unicamente dos sinais linguisticos, [pois] nao
¢ competente para se ocupar dos problemas de fisiologia ou neurologia.”
(BLOOMFIELD, 1929 apud MOUNIN, 1973, p. 121). Na procura, entao,
de entender os sinais linguisticos, Bloomfield descreve os atos de fala,

5 “Supposons que Jack et Jill descendent un sentier. Jill a faim. Elle voit une pomme sur un arbre. Elle
fait un bruit avec son larynx, sa langue et sés lévres. Jack saute la barriére, grimpe a ’abre, prend la
pomme, I’apporte a Jill, la pose dans main, Jill mange la pomme.” (tradugio nossa).
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buscando um comportamento geral que rege o sistema da lingua. Para
tanto, ele define o seu objeto de descrigdo: ““[...] a totalidade dos enunciados
que podem ser feitos numa comunidade linguistica”, sendo esta totalidade
“[...] a lingua desta comunidade linguistica.” (BLOOMFIELD, 1926, p.
48). Dessa forma, Bloomfield propde sua teoria apoiando-se em trés niveis
da lingua: a fonologia, a morfologia (esse dois niveis com mais énfase) e a
sintaxe. Para esse estudo, enfatizaremos o seu trabalho com a morfologia.

Por morfologia de uma lingua, nds entendemos as construgdes nas quais as
formas fixas aparecem entre os constituintes. Por defini¢do, as formas resultam
em/no som, seja as formas fixas, seja as palavras, mas jamais sintagmas. NOs
podemos entdo dizer que a morfologia compreende as construg¢des das palavras
ou partes das palavras, enquanto a sintaxe compreende as constru¢des de
sintagmas. (BLOOMFIELD, 1970, p. 195)°.

Sendo, entdo, a morfologia o estudo das construg¢des das palavras,
Bloomfield distingue algumas classes de palavras para, posteriormente,
entender como elas sdo construidas. As unidades minimas que compdem
as palavras, ele designa como morfemas, isto €, as unidades minimas que
possuem significado. Para Bloomfield (1926, p. 48), assim, “[...] uma
forma que pode ser enunciada ¢ livre. Uma forma que nao ¢ livre é presa.”
Seguindo esse raciocinio, as palavras, entdo, para Bloomfield, apresentam
trés tipos de constru¢cdes morfologicas, formadas por constituintes
imediatos: composicao, derivacdo secundaria e derivagdo primadria.

A palavra, nessa perspectiva, ¢ dividida em dois tipos: palavras
secundarias e palavras primarias. As secundarias correspondem as palavras
compostas (que contém mais de uma forma livre — a exemplo da palavra beija-
flor) e as palavras secundarias derivadas (contém uma forma livre que ¢ também
a forma base — a exemplo da palavra beija-flores); as primarias, por sua vez,
correspondem as palavras primarias derivadas (que contém mais de uma forma
ligada — ex.: jogos [jogo, -s]) e as palavras-morfemas (formadas apenas por um
morfema livre — ex.: f¢). (BLOOMFIELD, 1970, p. 197). Ao delimitar os tipos
de constru¢des morfologicas, Bloomfield ressalta que essa classificagdo, apesar
de buscar um comportamento geral das linguas, tem suas particularidades.

¢ “Par morphologie d’une langue, nous entendons les constructions dans lesquelles les formes liées
apparaissent parmi les constituants. Par définition, les formes résultantes son, soit des formes liées,
soit des mots, mais jamais des syntagmes. Nous pouvons donc dire que la morpholgie comprende les
constructions des mots ou de parties de mots, tandis que la syntaxe comprend les constructions de
syntagmas . (traduc@o nossa).
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Destaca, igualmente, que o linguista tem que estar atento, em sua descri¢ao, as
particularidades de cada lingua. No Brasil, a teoria bloomfieldiana ganhou sua
especificidade e passou por alguns desdobramentos.

Tracos de Bloomfield hoje: a formacao de palavras

A teoria de descricao das linguas e suas estruturas de constituigao,
postulada por Bloomfield (1926; 1970), privilegiou a descricdo de
morfemas e suas regras internas de combinacdo, pois considerava que,
por meio do conhecimento dos morfemas de uma lingua, pode-se entender
o significado de palavras ainda ndo ditas e a criacdo de novas palavras.
Tal teoria exerceu grande influéncia nos trabalhos de descri¢do da lingua
portuguesa concebidos por Camara Jr (1985), no tocante a descricdo dos
morfemas, unidades minimas com significacao.

Bloomfield (1926, p. 48) definiu o0 morfema como “[...] uma forma
recorrente (com significado) que ndo pode, por sua vez, ser analisada em
formas menores recorrentes (com significado).” Esse posicionamento
permitiu considerar os morfemas como o objeto de andlise das linguas,
deixando de focalizar os fonemas. Para Bloomfield (1926), as formas
existentes numa determinada lingua sdo finitas em numero. Isso justificaria,
entdo, a necessidade de investigar as formas e as regras de combinacgao
dessas formas, possibilitando conhecer com maior profundidade a
estrutura da lingua e suas possibilidades de uso. A influéncia mais tacita de
Bloomfield nos trabalhos de Camara Jr. € a classificacao dos morfemas em
formas livres e presas.

Segundo Camara Jr. (1985), as formas livres se configuram como
os morfemas que se realizam isoladamente com comunicacdo suficiente,
considerando, por exemplo, o advérbio bem e/ou o substantivo livro. Um
vocabulo livre pode apresentar mais de um morfema ou coincidir com o
proprio morfema (ex.: bem, paz). Também influenciado por Bloomfield,
Camara Jr. (1985) define as formas presas como as formas que funcionam
agregadas a outras formas, s6 se realizando nessa formagdo, como os
afixos, os morfemas flexionais e derivacionais’, a exemplo do sufixo —eza,
no substantivo certeza ou da forma de primeira pessoa do plural —-mos do
verbo cantamos.

"Bloomfield denomina as formas presas que s3o partes de uma palavra de formativos.
(BLOOMFIELD, 1926, p. 49).
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Essa perspectiva de descricdo dos morfemas também influenciou
diversos gramaticos brasileiros na escrita de suas obras, tais como: (i)
Cunha e Cintra (1985), com a descrigao dos tipos de morfemas pela forma,
formas livres ou presas, e pelas caracteristicas dessas formas, distinguindo
morfemas lexicais de morfemas gramaticais; (ii) Bechara (1999), com a
definicao dos morfemas da lingua, especialmente dos afixos, que sdo as
formas presas; e (iii) Perini (2000), que trata das formas presas para realizar
a distingdo entre os morfemas flexionais dos morfemas derivacionais.
Também influenciou Laroca (1994, p. 29) na classificagdo dos morfemas
do portugués, a qual salientou que esses “[...] mantém o mesmo traco
semantico em todas as estruturas onde ocorreu.”

Ainda em relagdo as influéncias de Bloomfield, ha o trabalho de
Camara Jr. (1985; 1997), que introduz o conceito de formas dependentes,
caracterizando-se por serem formas isoladas formalmente, mas que
funcionam na relacao com outros constituintes, ou seja, possuem autonomia
formal, mas ndo fonoldgica. Nessas formas se enquadram os artigos, as
preposicoes, os pronomes obliquos atonos e algumas conjungdes (ex.: um
carro; estrada de barro; Eu me demito; estou com vocé, respectivamente).

Com isso, acreditamos que, como apontou Bloomfield (1970), o
conhecimento dos morfemas constitutivos das palavras de uma lingua
possibilita compreender as construcdes lexicais e ajuda, também,
no processo de compreensdo dessas. Mesmo sendo um trabalho de
perspectiva estrutural, “[...] a depreensdo dos morfemas nao se reduz a
um mero exercicio formal; ¢ fundamental que se leve em conta o elemento
semantico.” (KEHDI, 1996, p. 23).

Conhecendo as formas minimas dotadas de significagdo, podemos,
entdo, perceber as possibilidades de combinagdo e uso dessas formas nas
palavras da lingua. Os estudos que dao conta de tais possibilidades sdo as
investigacdes dos processos de formacao de palavras, os quais tém bastante
influéncia da teoria bloomfieldiana.

Os processos de formacgdo de palavras da lingua portuguesa estao
descritos em diversos trabalhos, como as gramaticas jd mencionadas, e
se caracterizam pelas possibilidades de combinacdo e criagao lexical de
que o portugués dispde. (CAMARA Jr. 1985; CUNHA, 1976; FREITAS,
1991). Esses processos de formagao sdo classificados da seguinte forma:
composicao, derivacao, redugdo, onomatopeia ¢ hibridismo. Nao nos
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detivemos, nesse trabalho, em tratar da totalidade desses processos, pois
nem todos se configuram diretamente como formagao de palavras a partir da
combinag¢ao de morfemas, que ¢ nosso foco de analise. Assim, tratamos dos
processos de formagao de palavras observados no vocabulario Chayenés, a
saber: a composicdo, a derivacdo e o hibridismo.

A composi¢do € o processo no qual se faz a associagdo significativa
de duas palavras, em que a nova palavra contém as significagdes das que
a compdem. O processo de composi¢ao se subdivide em aglutinagao,
na qual ha a supressdo de partes dos vocabulos combinados, formando
um Unico vocéabulo fonoldgico (ex.: planalto, embora); e justaposicao,
processo no qual as palavras sao ligadas sem alteracdo da estrutura das
partes combinadas (ex.: passatempo, guarda-chuva). A justaposicdo pode
ocorrer com a interposi¢do do hifen, sinal grafico que marca a jungdo das
palavras, porém também ¢ realizavel sem o uso desse recurso, conservando
a autonomia grafica® das palavras (ex.: estrada de rodagem, Idade Média,
pai de familia), conforme Cunha. (1976, p. 122).

O processo de derivagdo consiste na combinagdo de morfemas ao
radical, formando um novo vocabulo com a manutencdo da significacao
basica da palavra original. Este processo ¢ realizado com o acréscimo de
afixos, sendo derivacao prefixal quando se acrescenta um prefixo (ex.;
infeliz, reescrever) e derivagdo sufixal quando se acrescenta um sufixo
(ex.: igualdade, felizmente, cantdvamos), permitindo a flexdo, no caso
dos verbos, e mudanca de género, numero e grau. Também ha a derivacao
parassintética, que consiste no acréscimo de um prefixo e um sufixo
simultaneamente (ex.: envernizar, anoitecer).

Kehdi (1996, p. 27) adverte que “'[...] a diferenca entre prefixos e
sufixos ndo ¢ meramente distribucional. O acréscimo de um prefixo ndo
contribui para a mudanga de classe do radical a que se atrela, diferentemente
do que ocorre com os sufixos.” Ou seja, os prefixos sdo formas presas que
possibilitam novas palavras, mas mantém a classe gramatical, enquanto os
sufixos, também formas presas, sdo responsaveis pelas flexdes e derivagoes,
possibilitando a mudanga da classe (ex.: Gltimo — ultimamente, em que o
adjetivo passa a ser advérbio com a aplicacdo do sufixo -mente).

§ Perini (2000) aponta que essas formas justapostas sem hifen podem se configurar como expressdes
idiomaticas. Ndo podem, portanto, ser consideradas como frases ou sintagmas, segundo ele, pois ndo
podem ser interrompidas sem destruir o efeito de sentido da expressao.
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Também ha o processo de hibridismo, que se realiza a partir da
utilizacdo de morfemas (ou palavras) de linguas diferentes (ex.: biologia,
automovel). O hibridismo, entdo, ¢ um processo de composicao, € como
tal é realizado com formas livres; o que difere esse processo dos outros de
composicao ¢ a origem das formas livres que se unem.

Com base nesses pressupostos, na relagdo de combinacao de formas
livres para a formacdo de palavras por composi¢do e hibridismo, e na
combinagdo de formas livres e presas para a formacao de palavras por
derivagdo, analisaremos os vocabulos do Chayenés.

O vocabulario Chayenés

Como ja apontado anteriormente, o vocabulario Chayenés ¢ formado
pelas palavras criadas pela personagem Chayene da novela Cheias de
Charme. Chayene carrega os tragos de um falante piauiense, com sotaque
peculiar e termos regionais proprios para designar coisas, sentimentos e
acontecimentos’. Nesse sentido, a personagem nao sé faz uso das palavras
do falar do Piaui como também cria novas palavras, as quais sao possiveis
pelas regras internas de formacao de palavras da lingua portuguesa.

Algumas expressoes usadas cotidianamente no contexto social do
Piaui foram inseridas no falar da personagem Chayene, a exemplo de curica
(pequena ave brasileira com um canto agudo; termo usado para depreciar
as empregadas da cantora, associando o canto desafinado das empregadas
a voz da ave), ariranha (pequeno animal mamifero, da familia da lontra;
termo utilizado para depreciar a empregada), ronquifuga (voz rouca, como
o som dos porcos; termo usado para expressar o estado de rouquidao da
cantora), entre outras. Nosso interesse se debruga sobre as criagdes lexicais
feitas por essa personagem, que ndo caracterizam um modo de falar da
regido, mas de um falante especifico.

Os dados em analise sdo 15 palavras criadas pelos autores para a
personagem Chayene e proferidas por esta personagem em diversas cenas
da novela, coletadas no site da novela na internet. Qualitativamente, essas
palavras tém a seguinte classificacdo: oito derivagdes (sete sufixais e
uma parassintética); seis composicdes (quatro por aglutinacdo e duas por

° Existem duas obras que ddo conta de diversas palavras caracteristicas do Piaui: o Novo Diciondrio
Rogerio de Lingua Piauiesa, de Rogério Russo (2008), e a Grande Enciclopédia Internacional de
Piauiés, de Paulo José Cunha (2008).
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justaposic¢do, sendo uma com derivacao sufixal) e um hibridismo, formado
também com uma derivagdo sufixal. Apresentamos, a seguir, o Quadro 1,
com as palavras do Chayenés, os morfemas constituintes e os processos de
formagdo dessas palavras:

Vocabulario Chayenés

Palavra Processo de formacao | Constituintes

1 Trairanha Composi¢do por aglutinagdo | Trair + Ariranha

2 Patola de ursa Composi¢ao por justaposi¢do | Patola (pata + ola) + de
(com derivagao sufixal) + ursa

3 Bagulhao Derivagao sufixal Bagulho + ao

4 Encrencosa Derivagao sufixal Encrenca + osa

5 Desgrenhuda Derivagdo parassintética Des + grenha + uda

6 Catinguenta Composi¢ao por algutinagcdo [ Catinga + fedorenta

7 Empreguete Derivacao sufixal Empregada + ete

8 Patroete Derivagao sufixal Patroa + ete

9 Paneleira Derivagao sufixal Panela + cira

10 Revelante Derivagao sufixal Revelar + nte

11 Rejuvelhecer Composi¢ao por aglutinagdo | Rejuvenescer + envelhecer

12 Chumbreguetes Composi¢ao por aglutinagdo | Chumbrego + empreguetes

13 Japonés de agulha Composigao por justaposicdo | Japonés + de + agulha

14 Personal dictista Hibridismo (com derivagdo | Personal + dietista (dicta
sufixal) + ista)

15 Perebiase Derivagao sufixal Pereba + iase

Quadro 1 — Palavras do vocabulério Chayenés, coletadas do site da novela.

Composicio

Das palavras do Chayenés formadas a partir do processo de
composicao, observamos os dois tipos de possibilidade. Na composi¢ao
por aglutinacdo, com os exemplos (1), (6), (11) e (12), percebemos a
composicdo de verbo mais substantivo, exemplo (1); substantivo mais
adjetivo, exemplo (6); adjetivo mais substantivo, exemplo (12); e verbo
mais verbo, exemplo (11). Assim, consideramos que, nesse processo
de formacdo de palavras, a partir de morfemas livres, existem diversas
possibilidades de combinag¢des possiveis. No exemplo (1), trairanha, temos
a aglutinacao do verbo trair com o substantivo ariranha, para designar uma
caracteristica da pessoa a ser nomeada, podendo ser equivalente a palavra
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traidora. Chayene chamava sua empregada de ariranha e, para designar essa
empregada como uma traidora, langcando mao desse recurso de formacgao
de palavras, estabeleceu o substantivo trairanha.

O exemplo (6), catinguenta, ¢ um adjetivo formado pela aglutinacdo
do substantivo catinga, que designa um mau cheiro, com o adjetivo fedorenta,
que aponta uma pessoa que esta com um mau cheiro. Assim, essa formagao €
possivel pela unido de duas formas livres e se configura como um termo que
denota intensidade: alguém catinguento ¢ alguém com um mau cheiro mais
uma catinga. Essa nova forma parece ser redundante semanticamente, € a
significa¢do dos dois vocabulos permanece na aglutinagdo. Chayene usou esse
adjetivo para designar a si mesma, indicando que ela nao estava em condicoes
de receber visitas, como a do cantor Michel Telo, no episddio da novela.

A forma chumbreguetes, exemplo (12), traz 0 mesmo processo de
formacgao, aglutinando um adjetivo com um substantivo, chumbrego e
empreguetes, sendo este cunhado pela mesma personagem e analisado mais
adiante. Essas duas formas livres foram ligadas trazendo uma nova palavra
com sentido depreciativo, pois chumbrego refere-se a algo ruim, ordinario,
que, unido ao substantivo empreguetes, expde um juizo de valor da cantora
Chayene sobre as suas empregadas: pessoas ordinarias, sem valor.

Jaoexemplo (11), rejuvelhecer, configura-se como um caso interessante.
Essa palavra consiste em uma aglutinagdo de duas formas livres, dois verbos
que, a principio, sao contraditdrios, porém, no uso criado por Chayene, ganham
um significado especifico e relevante: a palavra rejuvelhecer foi usada para
designar a pratica de melhorar a aparéncia da face que se desgasta ao longo da
vida. Essa tentativa de melhorar a aparéncia tem essa dupla composi¢do: ao
passo que os produtos podem ajudar a rejuvenescer também contribuem para
o envelhecimento da pele, tendo em vista que os produtos quimicos causam
efeitos na pele em que sao aplicados. Nessa perspectiva, a criagdo lexical deu
conta de trazer esses dois matizes num nico vocabulo.

Também no processo de composicao temos as palavras formadas
por justaposi¢do, exemplos (2) e (13). Em ambos os casos, temos uma
justaposicao sem alteragdo na forma dos vocabulos, ou seja, sem a jun¢do ou
interposicao de hifen. Essas formas se justapdem com dois morfemas livres,
intercalados com uma forma dependente, como teorizado por Camara Jr.
(1985), a preposi¢ao de. No exemplo (2), patola'® de ursa, temos o processo

10 Patola é uma derivagéo sufixal do substantivo pata com o sufixo —ola, que denota diminutivo.
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de justaposi¢cdo e também um de derivagdo sufixal, que sera tratado mais
adiante. Patola de ursa designa as maos de Laércio no ato de pentear os
cabelos de Chayene. O termo patola se refere a uma pata de animal, e o
termo ursa foi utilizado para aludir a for¢a do animal. Assim, patola de ursa
designa uma forma forte ou enfética de usar as maos.

O exemplo (13), japonés de agulha, ¢ uma justaposi¢do concebida
pela associagdo feita entre o sentido e as experiéncias no mundo. Essa
nova palavra foi utilizada para designar um acupunturista, profissional que
trabalha com agulhas realizando tratamentos terapéuticos. Por generalizar
que esses profissionais sdo originarios do Japao, Chayene se utiliza dessa
forma justaposta para nomear esse profissional.

Assim, no processo de formagdo de palavras por composicao,
percebemos que essas relacdes de combinagdo entre formas livres, com
ou sem a utilizagdo de formas dependentes, caracterizam-se por produzir
novas palavras que agreguem os sentidos que pertencem as palavras que
participam do processo, em que essas novas palavras sdo realizaveis a
partir da necessidade de trazer para a comunicagao esses significados, sem
a necessidade de maiores realizagdes.

Derivaciao

Com o processo de formacao de palavras por derivacao, observamos
a presenca de duas possibilidades de realizagdo: a derivagao sufixal, com os
exemplos (3,4,7,8,9,10¢ 15), e aderivagdo parassintética, com o exemplo
(5). A derivagdo sufixal, a mais utilizada no corpus analisado, consiste
na inclusao de uma forma presa ao radical de uma palavra. Retomando
Bloomfield, ¢ a forma em que reconhecemos que existem elementos que s6
funcionam quando estdo ligados a outros.

No exemplo (3), bagulhdo, temos o sufixo —30, que denota um
aumentativo, derivando a forma com a forma livre bagulho, que se refere
a algo desnecessario, desprezivel. Com isso, bagulhdo aponta a intensidade
da forma livre inicial, tendo sido usada por Chayene para caracterizar sua
situagdo em um determinado acontecimento: “Eu devo td mermo (sic) um
bagulhdo sem esperanga.”

A palavra encrencosa, exemplo (4), derivada da forma livre encrenca
com o sufixo —osa, que denota abundancia, qualificagdo acentudada, teve seu
uso para indicar a complexidade de uma situagdo, na qual existiam muitos
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problemas e confusdes, uma situacao encrencosa. Esse uso de Chayene foi
uma forma de atenuar a situagdo sem a necessidade de recorrer a outras
palavras, como advérbio de intensidade ou expressdes mais complexas. A
estrutura interna de combinagao da lingua permite essas combinagdes, bem
como nos permite reconhecé-las como tal, apesar de nao fazerem parte do
nosso cotidiano.

A forma presa -ete foi utilizada para a derivacao dos exemplos (7)
e (8). Forma utilizada para denotar um diminutivo, esse sufixo também
possui uma carga depreciativa. Assim, empreguete foi o termo cunhado por
Chayene para designar suas empregadas, indicando inferioridade dessas
para com a patroa. J& com a forma patroete, formada com a mesma forma
presa, esse tom depreciativo nao ¢ tao perceptivel. O termo foi criado por
Chayene para designar as patroas, ¢ a ela mesma, que sofriam com as suas
empregadas. A ideia de diminutivo permanece na forma patroete, porém
sem o tom depreciativo que a forma empreguete apresenta.

O exemplo (9) tem uma questdo interessante. O termo paneleira
foi utilizado para designar a pessoa que trabalha com as panelas, a qual
tem um termo préprio e comum para isso: cozinheira. Essa cria¢do resulta
da necessidade de intensificar um determinado aspecto da funcdo da
empregada, ao passo que ofusca outros. Para isso, a derivacdo foi realizada
com a forma presa -eira, que denota estabelecimento comercial, reparti¢ao
ou acdo, sendo claramente perceptivel como uma forma possivel na lingua
portuguesa. Assim, a empregada paneleira ¢ aquela que se dedica ou
exerce sua fun¢do no ambito da culindria, no trabalho com as panelas, em

detrimento de outras atividades caracteristicas da profissdo.

Com a forma revelante, exemplo (10), observamos um processo
de derivagdo possivel na lingua portuguesa: a mudanca de verbos para
adjetivos, com a inclusdao da forma presa —nte, como em: importar —
importante, pensar — pensante. Essa derivacdo consiste na adjetivagdo de
uma ideia ou pessoa relacionada ao verbo (o que importa ¢ importante,
aquele que pensa ¢ pensante). Assim, com a forma criada por Chayene, o
que revela é algo revelante.

O exemplo (15), perebiase, consiste no mesmo processo, com a
inclusdo de uma forma presa do ambito cientifico -iase, que indica uma
enfermidade, como a hanseniase e a amebiase, em uma forma livre comum
no contexto piauiense, e nordestino, o substantivo pereba, que designa
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uma ferida no corpo. Assim, o termo criado pode ser considerado como
redundante, ja que a forma livre inicial e a forma presa adicionada denotam
a mesma informag¢do. Chayene utilizou o termo perebiase para designar as
consequéncias de uma alergia que sofreu, ou seja, a perebiase seria uma
doenca que deixa ferida, ou marcas, no corpo.

Ainda tratando da derivacdo por sufixacdo, podemos aludir as
diversas formas com que Chayene chamava sua empreguete Rosario,
derivando o nome da empregada com formas presas que compdem nomes
proprios, como Rosélia, Rosilda Rosemary, Roseane, Rosalia, entre outros.
Percebemos, assim, que a personagem Chayene se utiliza desse recurso de
formacao de palavras com inumeras possibilidades, corroborando a ideia
de Bloomfield de que, ao conhecer os morfemas da lingua, os falantes
seriam capazes de produzir palavras novas e diferentes.

No caso de derivacdo por parassintese, exemplo (5), percebemos
a utilizagdo de duas formas presas em uma forma livre. Desgrenhuda ¢
formada pelo substantivo grenha, que indica a desorganizagao dos cabelos,
com o sufixo -uda, que forma adjetivos que denotam abundancia, e o prefixo
des- (que pode indicar oposi¢do, negagdo, afastamento, mas também
indica intensidade, refor¢o). Nesse caso, as duas formas presas reforgam
simultaneamente a ideia dos cabelos desordenados, despenteados, sentido
no qual Chayene utilizou o termo ao conversar com seu ex-marido Laércio.

Hibridismo

O ultimo exemplo de formacdo de palavras do Chayenés da conta
de outro processo possivel na lingua: o hibridismo. A expressao personal
dietista, exemplo (14), nos mostra a associagdo de duas formas livres,
uma do inglés e a outra do “Chayenés”, para designar o profissional que
cuida da alimentagdo da cantora Chayene, a saber: a palavra personal ¢
empregada com a mesma acep¢do da expressdo inglesa personal trainer,
tendo sido justaposta com o substantivo dietista, uma derivagdo sufixal
realizada a partir do substantivo dieta, com o acréscimo da forma presa
-ista, que denota uma profissao.

Essa expressao hibrida é construida a partir das relagdes entre as
duas palavras. Acreditamos que tal criacao hibrida pode ter sido realizada,
justamente, por uma analogia a expressao personal trainer (profissional de
Educagao Fisica que orienta os exercicios e cuidados que um determinado
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individuo precisa ter com o corpo) para nomear o profissional que cuidava
de sua alimentac¢do. Assim, no uso realizado por Chayene, o hibridismo
personal dietista poderia ser substituido pela palavra nutricionista, termo
dicionarizado da lingua que d& conta do sentido que a personagem quis
transmitir, sem nenhum prejuizo para a comunicagao.

Consideracoes finais

Podemos observar que, a partir da analise do vocabulario Chayenés,
o funcionamento organizacional da lingua apresenta diversas possibilidades
de formagao de palavras que sdo regulares e reiteraveis nas criagoes 1éxicas
de possiveis novos usos da lingua. Tal fato se deve as possibilidades de
combinagdo das formas livres e presas (e dependentes), bem como das
necessidades comunicativas dos falantes que realizam essas construgoes
de maneira nao aleatoria, em desacordo com o sistema, mas sim segundo
as regularidades e possibilidades do proprio sistema.

Por nossa analise ter sido centrada em usos linguisticos de uma
falante em especifico, € nao de um grupo ou comunidade de fala, nao
podemos mensurar a dimensdo que esses novos vocabulos assumiriam na
sociedade, mesmo considerando a grande repercussdo que esses termos
obtiveram no dia a dia dos telespectadores que acompanharam a novela.
Mesmo assim, acreditamos que, por conta da existéncia de palavras
que substituiriam essas criagdes lexicais ou supririam as necessidades
comunicativas dos falantes, as criacdes do Chayenés nao chegariam a ser
usadas cotidianamente e nem dicionarizadas, mesmo estando no campo
das potencialidades da lingua, em termos de formag¢do de palavras.

Reafirmamos, assim, a importancia dos estudos estruturais e
distribucionalistas propostos por Leonard Bloomfield, os quais possibilitaram
uma analise da estrutura da lingua e das possibilidades de combinacao de seus
constituintes, que se tornaram importantes contribuigdes aos estudos morfoldgicos.
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A representacio do Brasil nos seriados televisivos norte-
americanos'

Leonardo da Silva
Universidade Federal de Santa Catarina
Florianopolis - SC

Resumo: Com o objetivo de analisar a representacdo do Brasil na
televisdo norte-americana, este estudo discute episodios de cinco
seriados que abordam o Brasil e/ou a cultura brasileira. A andlise ¢
fundamentada teoricamente em estudos sobre representagdo, televisao
e 0 género narrativo seriado, bem como no trabalho de Amancio (2000)
sobre a representagdo do Brasil no cinema estrangeiro. A partir da
analise, foi possivel observar que muitas das figuras encontradas por
Amancio, no cinema, sdo reproduzidas também na televisdo: a figura do
viajante, a imagem do Brasil como espaco de realizagdo, o Brasil como
um local de fuga, e diversos estereotipos e clichés. O estudo entende que
o Brasil € representado na televisdo americana e no cinema estrangeiro
de modo bastante semelhante. Aponta-se, assim, a necessidade de
problematizar tais representacdes de forma a questionar as relagdes de
poder e as forcas estabelecidas na sociedade.

Palavras-chave: Representacdo. Identidade cultural brasileira.
Seriados televisivos.

Abstract: This study discusses the portrayal of Brazil in American
television through the analysis of five episodes of series that focus
on Brazil or on the Brazilian culture. The theoretical basis for the
analysis consists of studies about representation, television and the
television series genre, as well as of Amancio’s study (2000) about
the representation of Brazil in foreign cinema. Through the analysis
of the episodes, many of the figures that were also found in Amancio’s
study were identified: the figure of the traveler, the image of Brazil
as a place of self-realization, Brazil as a place of escape, and several
stereotypes and clichés. The study suggests that Brazil has been
portrayed in American television and in foreign cinema in very similar
ways. In this sense, it emphasizes the necessity of problematizing
such representations so as to question power relations and the already
established forces in our society.

Keywords: Representation. Brazilian cultural identity. Television series.
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Introducio: representacio e os meios de comunicacio de massa

As industrias culturais, em especial os meios de comunicagdo de
massa e a arte, sdo sistemas de representacdo que produzem muito do que
pensamos. Webb explica que:

A midia exerce tamanha influéncia sobre nds porque, em primeiro lugar, ela
conscientemente produz significados e maneiras de ver o mundo e, em segundo
lugar, porque suas imagens, historias e mensagens sdo repetidas diversas vezes nos
seus diferentes programas e produtos. E neles que idéias sdo ensaiadas e reiteradas
até que sejam tomadas como Obvias, verdadeiras e inevitaveis. Se vocé ouve a
mesma historia varias vezes, acaba sendo convencido por ela de forma consciente
ou mesmo inconscientemente. (2009, p. 116, tradugdo nossa)>.

E por estas razdes que ¢ possivel afirmar que os meios de comunicagio
de massa veiculam discursos que sdo fortemente disseminados socialmente.
Tendo em mente que essas representagdes nunca sao inocentes (no sentido
que elas sempre carregam significados), esse estudo tem por objetivo analisar
como o Brasil ¢ representado na televisdo norte-americana. Afinal de contas,
a televisdo ¢ um dos principais meios de comunicagdo de massa e que, sem
duavida alguma, exerce grande influéncia na sociedade como um todo.

Para Adorno, “[...] as industrias culturais ndo impdem idéias para
as pessoas, mas sim apresentam uma visao bastante limitada das possiveis
idéias.” (ADORNO, apud WEBB, 2009, p. 117, tradugao nossa). Por conta
disso, pode-se dizer que os meios de comunicacao de massa, ao apresentarem
uma visdo limitada da realidade, acabam reiterando esteredtipos e clichés.
Busca-se, nessa pesquisa, verificar se os seriados televisivos analisados
também apresentam uma visdo limitada da identidade cultural brasileira.

Estudar representagdes identitarias nos meios de comunicacdo
de massa ¢ de extrema importancia. Afinal, como explica Webb no seu
capitulo “Representagdo nas industrias culturais: a arte e os meios de

2 “The reason that media products are so influential is first that they consciously make meanings and
ways of seeing the world, and second that their images, stories and messages are repeated again and
again across many individual shows, products and indeed media. They are the place where ideas are
rehearsed and reiterated, to the point that they come to seem obvious, true or inevitable. If you are
told the same idea over and over again, then after a while you are likely to be convinced by that idea,
consciously or unconsciously.”

3 “The cultural industries, as Adorno points out (1991), typically do not impose ideas on people, but
rather present a very limited range of possible ideas.”
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comunica¢do de massa” (2009, p. 106 — 129)*, se a arte e a midia (incluindo
a televisdo, o cinema, o teatro, os anuncios e todos os produtos em geral)
fornecem um ponto de vista que acaba se tornando a lei da sociedade, ¢
nesses meios (e por consequéncia, na problematizagcdo desses meios), que
se pode promover novas ideias e novos pontos de vista. Assim, este ndo ¢
um setor com significados fixos, mas sim o lugar no qual mudancgas podem
ocorrer. A autora conclui que

[...] cabe a cada um de nos, sujeitos de representacdo e sujeitos representacionais,
compreender ¢ criticar as chamadas ‘forgas estabelecidas da sociedade’, a fim de
encontrar uma maneira de oferecer, por um lugar e momento, os melhores resultados
éticos. (2009, p. 143, tradugdo nossa)’.

A partir do momento em que se compreende os significados que
sdo produzidos e reiterados na midia (mais especificamente nos seriados
televisivos no caso desse estudo), € possivel entendé-los e questiona-los.

J4

Primeiramente, ¢ importante entender que representacdo ¢ muito
mais do que substituicdo ou reiteracdo. A representagdo constitui nossa
existéncia no mundo: nossa relagdo com o ambiente ¢ sempre mediada
pela percepgao e pela propria representagdo. (WEBB, 2009, p. 4). Tem-se
consciéncia do que cerca porque ha ideias sobre os objetos que estdo ao
redor e porque tem-se uma linguagem para nomea-los. Sendo assim, ndo
se existe sem os sistemas de representagdo. Webb nos lembra, no entanto,
que apesar de a existéncia ser diretamente dependente dos sistemas
de representagcdo, ha sempre uma lacuna entre os dois. Dessa forma, a
representagdo permite que se tenha uma ideia sobre algo, mas ela ¢ sempre
limitada. Essa falha entre representacao e realidade ¢ chamada pela autora
de problema da lacuna (2009, p. 130).

Ja Stuart Hall define representagdo como o meio ou canal por meio
do qual significados sdo gerados. Para ele, os objetos e as pessoas nao
tém significados fixos e verdadeiros. Assim, os significados sdo gerados
pelos seres humanos participantes de uma cultura, que t€ém o poder de dar
significado as coisas. (HALL, 1997, p. 19).

4 “Representation in the consciousness industries: art and the mass media.”

5 “Tt is up to each of us, as subjects of representation and representing subjects, to make sense of the
‘already stablished forces’, and play the game in a way that seems to offer, for a moment and place,
the best ethical outcomes.”

¢ “Problem of the gap.”

51



Dessa forma, a representagao ¢ definida por esses teéricos (bem como
nesse trabalho) como sendo fluida e dindmica. Em outras palavras, os sistemas
de representacdo ndo sdo estdveis nem permanentes, ja que fazem parte
de um processo dindmico em que, ao mesmo tempo, diferentes realidades
sdo representadas e novas realidades sdo criadas. Entende-se, assim, que
a representacdo pode ter também um poder transformador, contestando (e
possivelmente criando) novas maneiras de entendimento da sociedade. Assim,
torna-se importante estudar a representagdo nos meios de comunicacdo de
massa, ja que t€ém um alcance social bastante significativo.

A televisao e o género narrativo seriado

A televisdo, um dos principais meios de comunicagdo de massa, é
responsavel por disseminar determinadas ideologias em nossa sociedade
através de diferentes representacdes. Como explica Valenzi:

A televisdo, ao exibir uma multiplicidade e variedade de programas, coloca varias
questdes em jogo e permite que uma complexa rede de sentidos seja tecida: ela
possui, entre outros objetivos e fungdes, aquele de informar, divertir e educar,
sempre mantendo os valores da sociedade na qual ela atua. (VALENZI, 2003, p. 10)

Newcomb e Hirsch, no artigo 4 televisao como um forum cultural’,
falam da televisdo como central no processo de construgao do que Carey
chama de pensamento publico. (CAREY, apud NEWCOMB e HIRSCH,
1983, p. 505)% Assim, ela substituiu outros meios de comunicagdo que
desempenhavam uma funcao familiar na sociedade americana, tais como o
radio, as revistas e os jornais.

Concomitantemente, ¢ importante entender a televisdo como um meio
de comunicagdo complexo, ja que ela apresenta “[...] uma multiplicidade de
significados.” (NEWCOMB e HIRSCH, 1983, p. 506), cuja “[...] énfase
€ no processo ¢ nao no produto, na discussao e ndo na doutrinagdo, na
contradi¢do e na confusdo e ndo na coeréncia.” (p. 506, tradugdo nossa).’

E interessante notar que, na historia da televisdo, cresce muito
o nimero de programas que fazem uso das narrativas (ja presentes na

7 Television as a Cultural Forum.
8 Public thought.

% “In its role as central cultural medium it presents a multiplicity of meanings rather than a monolithic
dominant point of view [...]. The emphasis is on process rather than product, on discussion rather than
indoctrination and confusion rather than coherence.”
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humanidade ha milénios): “[...] telenovelas, minisséries, seriados, filmes,
soap operas, propagandas, e reportagens de telejornais e documentarios
passando, ¢ claro, pelos reality shows.” (VALENZI, 2003, p. 10). As
grandes redes norte-americanas de televisdo, por exemplo, tém sua
programagdo dividida em dois grandes turnos: a programag¢do diurna e o
horario nobre. Este ultimo possui as maiores audiéncias € as maiores taxas
de propaganda. A maioria dos programas do horario nobre sdo, ao longo da
historia, seriados (divididos em episédios), sendo que os principais géneros
populares desse tipo de programa sdo a comédia de situacao (sitcom) € o
drama de agdo e aventura. (FEUER, 1986, p. 561).

A estudiosa e roteirista de fic¢ao televisiva Pallotini assim define o
seriado enquanto género narrativo:

E uma ficgdo contada em episodios, que tém unidade relativa suficiente para que
possam ser vistos independentemente e, as vezes, sem observagao de cronologia de
producdo. A unidade total do conjunto ¢ dada por um propdsito do autor, por uma
proposta de producdo. Essa base de unidade se consubstanciara em personagens
fixos, no tratamento de uma época, de um problema, de um tema (a feminilidade, a
desigualdade social, o poder do dinheiro, etc.). E esse objetivo tnico que, realmente,
unifica o seriado. Seus episddios serdo, portanto, uma conseqiiéncia desse objetivo
basico, dessa cosmovisdo, € terdo como caracteristica a relativa unidade de cada
episodio e a unidade total de todo o seriado, dada por um sentido de convergéncia.
(1998, p. 32).

Fica claro, desta forma, que o género narrativo seriado ¢ bastante
particular, distinguindo-se de outras narrativas como as novelas, os filmes,
etc. Ele também tem origens culturais especificas ja que, apesar de sua
popularidade em todo o mundo, ¢ produzido primordialmente por canais de
televisdo norte-americanos. Além disso, por se tratar de um género televisivo
e com veiculacdo semanal, ele estd sujeito a transformacdes mais radicais e
imediatas (diferentemente de um filme, por exemplo, que durante a producao
j& possui um final definido). Resta saber, no entanto, se o género também
possui diferengas quanto as representagcdes identitarias. Afinal de contas,
como os seriados diferem de géneros narrativos como os filmes com relagao
a representacdo do Brasil? A fim de refletir sobre essa questdo, ¢ necessario
entender como o Brasil ¢ simbolizado pelo cinema internacional.
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O Brasil no cinema: clichés e estereotipos

A televisdo e o cinema sdo meios de comunicacdo de massa que,
ao longo da histéria, estdo sempre relacionados. E nesse sentido que os
estudos (embora recentes) sobre o Brasil no cinema tornam-se de extrema
importancia para a compreensdo da representacdo da identidade cultural
brasileira na televisdo.

Tunico Amancio no livro O Brasil dos gringos, apresenta ao leitor
um panorama da representacdo do Brasil nos filmes estrangeiros. O autor
mostra, entao, como os filmes estrangeiros representam “[...] cidades, a¢des
herdicas e paisagens, construindo e transmitindo um imaginario coletivo
feito sob medida por pintores e empresarios em busca de clientes.” (2000,
p. 15). Dessa forma, Amancio deixa claro que o panorama apresentado esta
mais relacionado com a aliena¢ao do que com a emancipacao.

Para Amancio, é no cinema que “[...] se cristalizaram mais eficazmente
as imagens que hoje se repetem no video e na televisao.” (2000, p. 17). A partir
de uma analise das primeiras narrativas estrangeiras sobre o Brasil (como a
Carta de Caminha, por exemplo), o autor identifica um corpo de imagens
que fazem parte do imagindario estrangeiro e que podem ser identificadas nos
filmes analisados. Dentre elas, destacam-se a figura do viajante, do fugitivo,
o Brasil como um lugar exotico de realizacao, entre outras.

O autorapresenta, dessa forma, lugares comuns, clichés e estereotipos
em diversos filmes produzidos nos Estados Unidos e na Europa. Para ele, o
esteredtipo pode ser entendido como “[...] uma imagem ou opinido aceita
sem reflexdo por uma pessoa ou um grupo e (sic) exprime um julgamento
simplificado, ndo verificavel e as vezes falso sobre tal grupo ou sobre algum
acontecimento.” (2000, p. 137). Amancio também faz alusao a Adorno:

[...] a proposito da televisdo, valoriza os esteredtipos na ‘organizagdo e antecipacao
da experiéncia, nos impedindo de cair na anarquia mental e no caos’, mas atenta
para sua mudanca de fun¢do no seio da industria cultural de massa, ja que eles
permanecem reificados e rigidos, apontando para uma manutengao de clichés e idéias
pré-concebidas em descompasso com a dinamica experiéncia da vida. (ADORNO
apud AMANCIO, 2000, p. 138).

O cliché “[...] produz seu efeito gracas ao seu elevado grau de

familiaridade. Ele sensibiliza melhor e traz mais adesdo dos espiritos na
medida em que ele ¢ conhecido, aceito, compartilhado.” (AMANCIO,
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2000, p. 142). A imagem de cartdo postal da Guanabara, por exemplo, ¢ um
cliché, ja que “[...] enuncia uma situagdo fotografica de beleza e de repeticao,
jamais de surpresa e originalidade.” (p. 144). Amancio salienta, ao fim de
seu trabalho, no entanto, que a distingdo entre cliché e esteredtipo ¢ ainda
bastante problematica.

O estudo de Amancio servird como base para a analise dos episodios,
nesse estudo. Dessa forma, busca-se entender se os mesmos esteredtipos,
clichés e figuras encontrados no cinema internacional por Amancio sao
reproduzidos nos seriados televisivos aqui abordados. Para tanto, o estudo
de Amancio sera discutido mais detalhadamente durante a se¢do de analise,
de forma a contrapo-lo com os seriados televisivos.

Metodologia

Devido ao nimero extensivo de seriados com episddios que tratam do
Brasil e da identidade cultural brasileira, o presente estudo aborda episodios
especificos das seguintes séries previamente selecionadas: Law and Order:
Criminal Intent, Sex and the city, Alias, Os Simpsons e CSI: Miami.

Para a realizagdo da pesquisa, utilizou-se um banco de dados
disponivel para consulta publica em um blog brasileiro. A jornalista que
escreve o blog (chamado Fora de Série e disponivel no endereco http://
www.clicrbs.com.br/foradeserie) selecionou, com a ajuda de seus leitores,
diferentes episodios de séries de TV na qual ha mencdo ao Brasil. Esses
posts (que podem ser acessados diretamente através do /link http://
wp.clicrbs.com.br/foradeserie/tag/o-brasil-nas-series/), criados para fins
de entretenimento e curiosidade dos fas das séries, sdo publicados sob o
nome de O Brasil nas séries e ja contabilizam cerca de cem episodios.

Os critérios para a escolha dos episodios a serem analisados foram os
seguintes: pais de origem, data de producao, audiéncia e popularidade, género
e relevancia para o estudo. Dessa forma, todos os episodios selecionados
fazem parte de seriados contemporaneos, produzidos nos Estados Unidos
por importantes canais de televisdo e que possuem grande audiéncia (ndo
somente nos Estados Unidos, mas também em diversos outros paises nos quais
sao veiculados). Além disso, buscou-se selecionar exemplos dos principais
géneros de seriados. Por fim, todos os episddios abordam, seja na totalidade
do episddio ou em cenas especificas, a questao do Brasil.
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O Brasil na televisao: a figura do viajante em Os Simpsons

De acordo com Rubens Machado, o esteredtipo brasileiro no exterior
advém principalmente da industria do turismo e do noticiario da imprensa
internacional. A primeira propaga o que o autor chama de esteredtipo positivo'?,
fazendo alusdo ao Brasil como terra do carnaval, da sensualidade, das mulheres,
do samba, do futebol e da natureza tropical. J os noticirios sao os responsaveis
por reproduzirem o estereotipo negativo do pais, representando-o como o
lugar da violéncia, da criminalidade, da miséria e do descaso com a natureza.
Dessa forma, “[...] esse viés Homem/Natureza-em-deterioracdo num Pais da
Delinqiiéncia tem sido o mais utilizado pelos noticiosos internacionais quando
se fala do Brasil.” (MACHADO, 1992, p. 199).

No campo da fic¢do, ha diversos estudos que lidam com a
representagdo do Brasil no cinema e na literatura estrangeiros. Amancio
(2000) identificou em seu estudo que a figura mais comum na fic¢do,
quando se trata do pais ¢ a do viajante. O viajante ¢ aquele que, estando
no Brasil, observa e relata a sua experiéncia a partir do seu olhar
estrangeiro. Recentemente, por exemplo, tem-se o polémico filme Turistas
(2006), producao norte-americana rodada no Brasil, em que um grupo de
estrangeiros decide passar suas férias no pais, mas ¢ assaltado, roubado e
vitima de uma quadrilha de trafico de 6rgdos. H4, nesse caso, a figura do
viajante que se depara com um pais violento em que nem tudo ¢é exatamente
o que parece. Afinal de contas, em um curto espaco de tempo, o personagem
que estava em uma festa em uma linda praia paradisiaca se depara com um
sequestrador que quer roubar seus 6rgaos.

No entanto, ndo € s6 no cinema que se encontra a figura do viajante. Na
televisdo, por exemplo, esta também ¢ uma imagem recorrente. Foca-se, aqui,
na analise do episodio Blame it on Lisa' (FOX, 2002) — capitulo de nimero
quinze da décima terceira temporada - do seriado televisivo norte-americano
Os Simpsons, em que a familia tipicamente americana viaja ao Brasil.

4

E importante salientar que Os Simpsons ¢ uma sitcom animada que
satiriza o estilo de vida da classe média dos Estados Unidos, simbolizada
pela familia de mesmo nome da série. No episddio, especificamente, Marge
(a mae da familia) descobre que varias ligacdes para o Brasil constam

10 Acredito que a expressdo pode gerar controvérsias. Afinal de contas, até que ponto isso é realmente
positivo?
1O titulo do episodio foi traduzido para o portugués como O feiti¢o de Lisa.
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na conta de telefone do més. A familia descobre que a filha Lisa estava
fazendo ligagdes para o Brasil a fim de ajudar um 6rfao chamado Ronaldo.
Lisa mostra a familia, entdo, um video de Ronaldo e explica que ele esta
desaparecido por um tempo. O video mostra o menino explicando que,
com a doagdo de Lisa, conseguiu comprar um par de sapatos. Além disso,
o orfanato pdde comprar uma porta para o estabelecimento, protegendo-o,
segundo o menino, dos macacos. Os Simpsons ficam sensibilizados com a
situagdo e decidem viajar ao Brasil para procurar o menino.

Eles desembarcam no Rio de Janeiro (no Aeroporto Internacional “de”
Galedo) e se deparam com uma cidade infestada por ratos e macacos. No hotel,
Bart assiste a um programa infantil com dangarinas provocantes e sensuais
(chamado Teleboobies). Em seguida, Bart e Homer usam ornamentos na cabeca
(o primeiro com uma cesta de frutas e o segundo com cerveja e petiscos) e
fazem uma danga a la Carmem Miranda. A procura de Ronaldo, encontram
“O Orfanato dos anjos imundos”, onde uma freira explica que todos estdo
rezando para que Ronaldo reapareca. Quando um dos personagens pergunta se
ja tentaram procura-lo, ela explica que esse € o plano B.

Por fim, Homer decide pegar um téxi para procurar o menino 6rfao.
O taxista logo declara tratar-se de um sequestro. Na cena seguinte, vé-se o
taxista e outro sequestrador em um barco. Eles estdo em um rio em plena
Floresta Amazdnica. Marge vai até a policia buscar ajuda para encontrar
seu marido e o menino 6rfao, mas os policiais ndo acreditam nela. Ela
também nao possui a quantia de dinheiro solicitada pelos sequestradores.

Enquanto Homer estd em cativeiro, a familia Simpson acaba
presenciando um desfile de carnaval na rua. Lisa ndo consegue se controlar e
comeca a dangar ao som de um ritmo musical alegre, mas que ndo corresponde
ao samba. Marge diz que Homer adoraria poder estar ali, juntamente com
os bébados ¢ com as pessoas de ambiguidade sexual'?. Ela quer sair dali,
mas um dos participantes do desfile afirma que “[...] € impossivel fugir do
carnaval, porque até mesmo a corrida ¢ um tipo de danga.” Ela afirma, entdo,
que vai “[...] dangar e se preocupar ao mesmo tempo.”

12 Para Amancio, “[...] os personagens exoéticos [brasileiros] [...] vdo se fazer notar [no cinema] por
seu carater de descentramento, de descompasso, de transgressao, de manifestagdo tropical na ordem
euroamericana estabelicida.” (AMANCIO, 2000, p. 96). Dessa forma, ele aponta o grande niimero de
personagens travestis brasileiros nas ficgdes estrangeiras, por exemplo.
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Um dos blocos do desfile é do programa Teleboobies que Bart
assistia no hotel. Lisa acaba descobrindo que Ronaldo, o menino 6rfao
que eles procuravam, estava no bloco, fantasiado de flamingo. De acordo
com ele, gracas aos sapatos doados por Lisa, foi possivel comegar a dangar
como flamingo, o que o tornou uma estrela no Brasil. Ronaldo diz que
ganha “[...] tanto quanto Malcolm in the middle”, um menino que estrela
um famoso sifcom norte-americano. Por conta disso, ¢ ele quem da aos
Simpsons o dinheiro necessario para resgatar Homer dos sequestradores.
A troca acontece entre dois bondinhos do Pao de Agucar, e cles sofrem
um acidente: o bondinho em que os Simpsons se encontram cai. Todos
sobrevivem, mas eles percebem que Bart foi devorado por uma cobra. E
possivel vé-lo dentro do corpo do animal. Apesar da preocupagao de todos,
ele afirma: “[...] ndo fiquem triste, € carnaval!” Assim, o episddio termina
com a mesma musica animada do desfile.

O episodio em questdo recebeu muitas criticas negativas no Brasil,
as quais foram respondidas pelos criadores da série de forma um tanto
irobnica. Em um dos episodios seguintes, por exemplo, Homer diz que
gostaria de voltar ao Brasil, mas soube que “[...] o problema dos macacos
estd ainda pior.” J& na décima oitava temporada, Lisa diz que Barnacle Bay
¢ o lugar mais horrivel em que jé& estiveram. Bart pergunta: “E o Brasil?”,
e ela diz: “Depois do Brasil, ¢ claro”.

Fica claro, portanto, que o seriado em questdo, mesmo sendo uma
comédia satirica, apresenta esteredtipos e idé€ias pré-concebidas sobre o
Brasil bastante problematicos. Ao mesmo tempo, ¢ interessante notar que,
apesar de o pais ser representado como incapaz (0s americanos precisam
vir para resolver a situagdo do 6rfao, ja que nem a freira do orfanato decide
procura-lo), sdo os proprios americanos que recorrem a ajuda do menino
para conseguir pagar o resgate de Homer. Assim, hd uma inversao de papéis
durante a trama. O 6rfao ja era um rapaz bem-sucedido, que nao precisava
da ajuda e da caridade dos Simpsons. Mesmo assim, a ajuda de Lisa foi
importante para que ele se tornasse o famoso flamingo da televisao.

Apesar da inversdo de papé€is, a representacdo predominante ¢ a
da desonestidade, da questdo sexual (com a excessiva alusdo aos corpos
erotizados), do exotico e da criminalidade. Assim, o pais ¢ digno de pena e
precisa da ajuda do estrangeiro. Ao mesmo tempo, o final ¢ ambiguo e, de
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certa forma, satiriza o personagem americano, que acaba resgatado por um
personagem carnavalesco.

“QOs brasileiros nos levam a fazer coisas loucas”: o Brasil como
projecdo de um espaco de realizacdo em Sex and the City

Entre as figuras que fazem parte do imaginario coletivo e que foram
identificadas por Tunico Amancio no cinema estrangeiro estd o que o autor
denomina Série Utopia, ou seja, “[...] a proje¢ao de uma ilusdo, de um
desejo de alteridade, de exotismo, na busca de um espaco mitoldégico ou
geografico de realizagdo.” (2000, p. 33). A televisdo também €, sem duvida
alguma, um meio de projecao, expressao e difusdo de diversas ilusdes
e desejos. Franca, ao sistematizar os diferentes aspectos da televisdo,
salienta que uma das caracteristicas desta ¢ a linguagem que mistura
fic¢do e realidade. Assim, a “[...] TV oscila continuamente entre estes dois
mundos, sendo a mistura sua forma basica de lidar com as duas instancias.”
(FRANCA, 2006, p. 35). E misturando fic¢do e realidade que a televisdo
também representa ilusdes que, muitas vezes, tornam-se objeto de desejo
dos telespectadores.

A sitcom Sex and the city (HBO, 1998-2004) conta ao longo de seis
temporadas a historia de quatro amigas na cidade de Nova lorque. Elas sdo
solteiras, independentes e tém mais de 30 anos. Em uma série em que o
tema principal ¢ a sexualidade de quatro mulheres (como o titulo por si s6
ja deixa claro), o seriado trata de um mundo bastante contemporaneo, em
que, como afirma Carlos, ao invés de sonhar com o principe encantado, as
mulheres lidam “[...] de frente com a realidade das dificuldades afetivas.”
(2006, p. 55). E interessante notar, no entanto, que apesar de a série ser
considerada um icone (pds)feminista, as quatro personagens, ao longo dos
episodios, tendem a infelicidade ou insatisfacdo apesar da independéncia.
Assim, em determinados momentos, a historia sugere que, no fim das
contas, ser independente (ou seja, solteira) talvez ndo seja tdo bom assim
(pelo menos para as mulheres).

De qualquer forma, ¢ importante lembrar que Sex and the city,
ao abordar as “[...] ambiguidades modernas em relagdo aos homens, ao
sexo e ao amor.” (CARLOS, 2006, p. 45), retrata e representa uma série
de desejos de alteridade. No episédio de ntimero quatorze, da terceira
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temporada do seriado intitulado Sex and another city'* (HBO, 2000), trés
das quatro amigas estio em Los Angeles. E 14, & beira da piscina e durante
o verao, que o Brasil torna-se topico de conversa entre elas. Assim, apesar
de estarem nos Estados Unidos, o Brasil ¢ abordado quando as personagens
encontram-se em um cendrio e em uma atmosfera que ¢ muito semelhante
a ideia que comumente se apresenta do Brasil. A propria toalha utilizada
pela personagem Carrie apresenta motivos que sdo comumente associados
ao Brasil (como o desenho de uma onga no meio da floresta). E possivel
afirmar, entdo, que mesmo no exterior, o mise-en-scene do episdédio tem
papel importante na constru¢do da representagdo do Brasil como um pais
exotico, em que desejos podem ser realizados. Como a narracdo deixa
claro, “Los Angeles ¢ a terra do sol e do bronzeado eterno.”'* (HBO, 2000),
descrigdo esta que pode ser facilmente encontrada em catalogos turisticos
sobre o Brasil. Além disso, uma versdo instrumental da musica Aquarela
do Brasil do musico brasileiro Toquinho pode ser ouvida em pelo menos
dois momentos distintos do episédio.

Conversando com as amigas, Carrie diz que fez a depilacdo brasileira
(a famosa Brazilian wax"), que é um tipo de depilagdo na virilha. Ela diz
sentir-se nua (um sexo ambulante, j4 que diz estar com tudo exposto)
depois da depilacao (“[...] ela levou tudo o que eu tinha”, em suas proprias
palavras), e € a partir de entdo que o Brasil torna-se o principal assunto
da conversa. A personagem Samantha chega a afirmar: “Os brasileiros nos
levam a fazer coisas loucas. Cuidado com os convites para o Brasil.” Além
disso, o Brasil ¢ usado como referéncia para Carrie ter uma relacao sexual
com um homem. Em determinado momento, enquanto Carrie beija um rapaz
de origem latina, a narragdo em voice over e em primeira pessoa diz: “[...]
na sala latina, minha brasileira me fez beija-lo.” Dessa forma, o episddio
representa o Brasil como uma terra exdtica capaz de despertar os desejos
mais intimos, especialmente tratando-se de sexo.

Charlotte, que ndo havia viajado com as amigas para Los Angeles
j4 que havia se casado recentemente, resolve se juntar as amigas e fugir
dos problemas que ja atormentam o seu casamento. Los Angeles também

13 Sexo e outra cidade, em portugués. Observa-se, no proprio titulo, a idéia de alteridade.

14 Os trechos de dialogos e narragdes sdo aqui reproduzidos de acordo com a legenda em portugués
disponivel no DVD do seriado.

15 A brazilian wax é comumente mencionada em seriados norte-americanos. Alguns exemplos sdo True
Blood, Ugly Betty ¢ a ja cancelada Dirt.
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representa, para esta personagem, um espaco de realizacdo. No entanto,
nenhuma das personagens parece encontrar a esperada realizacdo na cidade.
Assim, como as coisas ndo parecem dar muito certo em Los Angeles (que
ja é, no imaginario coletivo, um lugar de comum proje¢ao de variados
desejos de alteridade), o Brasil parece ser uma boa segunda op¢do. Quando
Miranda reclama que o amigo que ela reencontrou em Los Angeles ja nao
¢ mais o mesmo, suas amigas dao o conselho: “Diga para se mudar para o
Brasil.” J4 quando Charlotte desabafa sobre a frustrada vida sexual de seu
recente casamento, as amigas também nado hesitam: “Ele ainda ndo viu o
Brasil. Lua-de-mel na América do Sul.” Assim, elas acreditam que a vida
sexual do casal poderia melhorar muito caso eles resolvessem passar um
tempo em terras brasileiras. Mais uma vez, ¢ como se o Brasil fosse um
lugar magico capaz de despertar a sexualidade de qualquer viajante.

E interessante notar que, ao longo das temporadas do seriado, o
Brasil ¢ mencionado (embora ndo tao frequentemente quanto no episodio
em questdo) em circunstancias bastante semelhantes. Por exemplo, no
episodio doze, da quarta temporada, o personagem Richard aparece levando
Samantha para o Brasil em um jatinho. Ele diz: “Vocé precisa conhecer o
meu jatinho no Brasil.” em uma cena sexualmente sugestiva. Além disso,
no episddio de nimero cinco, da quinta temporada, um amigo de Charlotte
lembra de seu ex-namorado brasileiro, dizendo que ele partiu seu coracao
e, desde entdo, ndo conseguiu esquecé-lo.

Em 2001, a atriz brasileira Sonia Braga fez uma participagao
no seriado ao longo de trés episddios. Apesar de ndo haver referéncias
diretas ao Brasil, ¢ interessante notar que a atriz fez o papel de Maria, uma
personagem latina Iésbica, que tem um relacionamento com Samantha. A
relagdo termina no terceiro episddio da temporada, mas mesmo no curto
espaco de tempo ha cenas como a do primeiro beijo das personagens.

E possivel perceber, portanto, que o Brasil é geralmente representado
no seriado Sex and the city como um local de realiza¢do de desejos. Esses
desejos sao principalmente de ordem sexual: dai a importancia de personagens
como o interpretado por Sonia Braga. Além disso, o Brasil ¢ visto como um
lugar exotico onde a vida pode ser mais interessante e, ¢ claro, excitante.
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O Brasil “sem fé, nem lei, nem rei”: a figura do fugitivo em CSI:
Miami

No cinema estrangeiro, o Brasil ¢ constantemente utilizado como
um lugar de fuga. Assim, como explica Amancio, nos filmes estrangeiros
“[...] ndo se foge para Lima, nem para Buenos Aires, muito menos
para Assung¢do.” (2000, p. 99). O principal destino ¢ o Brasil e, mais
especificamente, o Rio de Janeiro, “[...] capital sul-americana do abrigo a
contravengao internacional, a se considerar o volume de filmes estrangeiros
com esta perspectiva narrativa.” (p. 99). O autor ainda explica que se foge
pelas mais variadas razdes, mas sempre em busca de um abrigo em um
pais “sem fé, nem lei, nem rei” (p. 100). No entanto, raramente explicita-
se, na narrativa, o porqué da fuga para o Brasil. Dessa forma, a fuga para o
Brasil (que geralmente acontece no final da narrativa), “[...] € uma espécie
de deus-ex-machina, um expediente facil que permite a solu¢do dramatica
uma certa dose de eficiéncia.” (p. 104, grifo no original).

O seriado televisivo CSI: Miami, mais especificamente no primeiro
episddio, da quinta temporada, intitulado “Rio” (CBS, 2006), também faz
alusao ao Brasil como um lugar procurado por fugitivos. O seriado, de
investigacdo criminal, foi criado a partir de uma outra série (CSI: Crime
Scene Investigation) e conta a historia de uma equipe de investiga¢do na
cidade de Miami. Apesar de a maioria dos casos serem situados em Miami,
ha, nesse episddio, uma trama que se passa no Rio de Janeiro.

Ao final da quarta temporada, um dos personagens principais da
série (Horatio) sofreu a perda de sua mulher, que foi assassinada por Riaz.
O assassino, por sua vez, fugiu para o Brasil, pais em que, pelo menos
de acordo com o seriado, as leis (americanas) ndo se aplicam. Assim, as
autoridades locais brasileiras permitem que Riaz continue livre. E por
conta disso que Horatio e seu amigo Delko resolvem vir ao Brasil.

Antes mesmo da abertura do seriado, ha uma série de planos que
mostram o Rio de Janeiro. Logo em seguida, apds o personagem anunciar
sua vinda ao Brasil (“We re going to Brazil”), vé-se um avido decolando.
Entdo, outras varias imagens (que sdo repetidas ao longo do episodio):
o Cristo Redentor, a imagem da bandeira brasileira, o Pdo de Acucar, as
favelas, as crian¢as brincando na rua e os vendedores ambulantes, uma
rua movimentada da cidade (com muitos pedestres e barulho de 6nibus),
o bonde do Pao de Actcar e, finalmente, um navio de carga. Todas essas
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imagens sdo usadas, de certa forma, como planos gerais (ou establishing
shots), ou seja, planos utilizados geralmente no inicio de uma cena para
estabelecer o contexto das cenas seguintes. O plano geral ¢ muito utilizado
neste episodio para localizar o espectador ja que, muitas vezes, hd cenas
que acontecem em Miami que sdo intercaladas com a a¢@o no Brasil. Para
Amancio, “sem o establishing shot no cinema narrativo, os fragmentos
dados pela escala dos planos ndo adquirem sentido, a espacialidade
transgredida se transforma em inverossimilhanca, o pacto da fic¢do entre o
espectador e o filme ¢ rompido.” (2000, p. 155). O autor ainda explica que

Essencialmente aéreas, as vistas introdutdrias do Rio compdem o mais imediato
leque de clichés sobre a cidade. Esta facilidade de composicao plastica, possibilitada
pela exuberante corografia, estabelece com a presenca do mar — a Baia de Guanabara
ou as praias oceanicas — um conjunto do qual a natureza tropical parece se nutrir
para um efeito de espetacularidade. A natureza emoldura o nicho urbano e lhe da
substancia pictérica. (2000, p. 148).

Em diversas cenas do episodio, os principais envolvidos na trama
estdo em cendrios que tém o Cristo Redentor como fundo. Dessa forma,
pode-se dizer que o monumento serve como plano de orientagdo: a todo
momento, se ¢ lembrado de que a agdo se passa na cidade do Rio de Janeiro.
De certa forma, o Cristo torna-se uma espécie de leitmotif da historia, ja que
¢ uma imagem constantemente repetida ao longo da narrativa.

Em busca de Riaz, o assassino, Horatio inicia sua investigacdo. Ele
encontra uma espécie de grama em um calgado que pertence a um homem
ligado a Riaz e o envia para ser analisado em Miami. O resultado ¢ bastante
curioso: a vegetacdo encontrada ¢ parte da folha de uma planta carnivora
tipica da Amazodnia. Primeiramente, os personagens deduzem que o dono
do calgado deve ter viajado para a regido Norte do pais. No entanto, eles
acabam concluindo que esse tipo de folha também pode ser encontrado no
Rio, no Jardim Botanico (localizado préoximo as favelas).

Além disso, quando um dos personagens que estd no Brasil fala
por telefone com sua colega de trabalho de Miami, ele explica que as
pessoas sdo 6timas no Brasil. Mas ele completa dizendo que aqui “[...] as
favelas tém o poder.” Como o dono do calgado ¢ encontrado morto, eles
vao até a favela em busca de Riaz. Eles pegam o bonde que, como eles
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mesmo explicam, vai leva-los para “[...] a parte mais perigosa da cidade.”
Frequentemente, vé-se um plano aéreo das favelas.

Com relagdo ao som, hd musicas instrumentais de samba e tambores
(o som nao diegético, neste caso). Ja no campo do som diegético, além dos
didlogos em inglés, € possivel ouvir figurantes (principalmente na favela)
falando algumas palavras ou expressdes em portugués.

Horatio consegue encontrar Riaz. O cenério, mais uma vez, tem
o Cristo Redentor como fundo. Em uma espécie de duelo, Horatio acaba
matando Riaz. Esta cena ¢ bastante sugestiva, uma vez que, ap6s matar o
fugitivo, Horatio olha fixamente em direcdo ao Cristo Redentor. De certa
forma, ele fez justica com as proprias maos.

E interessante notar que, apesar de Horatio ter cometido um
assassinato (mesmo se tratando de um fugitivo, ¢ um crime), ndo ha
nenhuma explicacdo com relagdo ao fato de ele poder voltar livremente aos
Estados Unidos. E como se ndo existissem leis em terras brasileiras. Com
certeza, 0 mesmo ndo teria acontecido na trama caso ele tivesse matado
Riaz nos Estados Unidos.

O episodio termina, no entanto, em Miami. Varios adolescentes que
estavam envolvidos com Riaz no trafico de drogas sdao levados para os
Estados Unidos por outros criminosos. Eles ingeriram as drogas e um deles
acaba morrendo. Horatio consegue salvar os demais meninos, incluindo
Ray Jr. (filho de Yelena, personagem da série que havia partido para o
Brasil na terceira temporada). Na ultima cena do episodio, ao se despedir
de Horatio, Helena diz que o que resta ¢ um termo brasileiro chamado
saudade. Ela explica que este termo se refere a ““[...] tristeza que temos por
conta de boas lembrangas”.

E importante levar em consideragéo que, por se tratar de uma série de
investigacdo criminal, em geral os episodios consistem no desvendamento
de algum mistério. O resultado é, em geral, a prisdo de um culpado ou
simplesmente a identificacdo do mesmo. No entanto, no caso do episddio
que se passa no Brasil, o préprio investigador faz justica com as proprias
maos. Primeiro porque ¢ um assunto pessoal (Riaz é o assassino de sua
mulher) e depois porque ele estd no Brasil, terra em que, supostamente, as
leis ndo se aplicam.

As cenas no Brasil foram gravadas principalmente nos Arcos
da Lapa, no Corcovado e na Cinelandia. Assim como nos filmes, essas
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cenas (em geral, aéreas) executam duas fungdes importantes, servindo
como elemento de localizacdo geografica (plano geral) ou como pausa ou
refreamento do fluxo narrativo. (AMANCIO, 2000, p. 153). Além disso, as
paisagens do Cristo Redentor ou até mesmo das favelas permanecem, assim
como Amancio explica, “[...] como o mais solido cliché da cidade.” (p. 149).
Para ele, a repeticao dessas imagens esta ligada a “[...] memoria de lugares
exodticos consagrados pela industria cultural.” (p. 149). Este é, portanto,
“[...] um cliché que atrai os esteredtipos, uma imagem gasta pelo uso que
propicia o engano das imagens distorcidas e preconceituosas.” (p. 149).

A presenca do Brasil em Law & Order: Criminal Intent e Alias

Os episodios selecionados dos seriados Law & Order: Criminal
Intent e Alias, diferentemente dos anteriormente analisados, ndo tém uma
trama que gira em torno do Brasil. No entanto, apesar de nao abordarem o
Brasil em sua totalidade, ha algumas cenas em que ha referéncias ao pais,
sejam elas verbais ou visuais. E interessante mencionar, dessa forma, que
esses episodios representam a maneira pela qual o Brasil ¢ comumente
abordado nos seriados norte-americanos.

Em The Glory that was... (NBC, 2009), episddio niimero oito, da
oitava temporada de Law & Order.: Criminal Intent, os dois personagens
principais (Nichols e Wheeler) investigam dois assassinatos que,
aparentemente, estdo relacionados. Durante o longo processo de investigacao
em que suspeitos sdo interrogados, eles descobrem que a cidade do Rio de
Janeiro esta envolvida na trama que levou ao duplo assassinato. Afinal de
contas, um dos envolvidos no crime era membro da comissao que escolheria
a cidade que sediaria os Jogos Olimpicos de 2016. Ao interrogar um dos
suspeitos, o detetive Nichols descobre a ligacao dele com o Rio de Janeiro.
O homem possuia negocios no Brasil e lucraria muito caso a cidade fosse
escolhida como sede do evento. Assim, durante o interrogatorio, o detetive
se depara com algumas fotos do suspeito no Brasil.

Nota-se que, a exemplo do episddio de CSI: Miami, temos mais
uma vez o Brasil é envolvido em uma trama criminal. Neste caso, o Brasil
(mais especificamente o Rio de Janeiro) ¢ uma fonte de lucros e um lugar
em que transacoes desonestas ocorrem. Além disso, as imagens da cidade
presentes no episddio também sdo bastante clichés: o Corcovado, o Cristo
Redentor, entre outros.
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Ja em Alias (ABC, 2001), seriado de fic¢do e espionagem, a jovem
Sydney trabalha para a CIA e viaja para diversos paises em busca de
criminosos. Ao final do episddio de numero quatro, da primeira temporada,
a espid vai para o Brasil. O destino, no entanto, ¢ a cidade de Sao Paulo.
Para Amancio, a cidade de Sdo Paulo ¢ comumente representada como “[...]
a Nova York brasileira (‘o local onde esta o trabalho’), em contraposi¢do ao
Rio, (‘a mais excitante e sensual cidade do mundo’), onde esté a diversao.”
(2000, p. 146). Dessa forma, muito provavelmente por se tratar de uma
missdo da CIA (e, por consequéncia, de extrema importancia), o destino
escolhido ¢ a cidade de Sao Paulo. Ao fim do episddio, letras garrafais sob
um fundo preto anunciam o destino da personagem. Em seguida, as letras
ddo lugar a cena de um trem em alta velocidade, com muitos prédios ao
fundo, como se anunciando que Sydney estd indo para a cidade dos negdcios.

No inicio do episodio cinco, ja em Sao Paulo, Sydney busca proteger
um cidadao dos criminosos, mas acaba sendo presa em um hotel e levada
para o subsolo, onde ¢ torturada. No entanto, ela consegue fugir através de
uma tubulacao. Ela desmaia e, quando acorda, estd em uma area rural, em
que ¢ possivel ouvir at¢ mesmo o barulho de sapos. Um menino a encontra,
e fala portugués (com um sotaque espanhol) com ela. Sydney pergunta,
entdo, em portugués: “Que horas sao?””. O menino diz que nao sabe. Entao,
a espid sobe em um Onibus tipicamente americano, mas pintado de verde
e amarelo. De dentro do Onibus, ela consegue contatar um de seus colegas
nos Estados Unidos (utilizando o telefone do menino). E interessante
mencionar que, no fundo do veiculo, ha até mesmo uma galinha.

Em seguida, depois de descer do Onibus, Sydney rouba uma
ambuldncia (também nos moldes americanos, mas com a palavra
Ambulancia escrita em portugués) e consegue salvar o cidaddo dos
criminosos, retornando entdo para os Estados Unidos.

Embora tais episodios ndo tenham o Brasil como assunto principal, ja
que o pais ¢ abordado (ou serve como pano de fundo) em cenas especificas, eles
evidenciam figuras, clichés e estereotipos que se repetem em diversos episodios
de seriados televisivos: seja o Rio de Janeiro e o Cristo Redentor, Sao Paulo e
seus inimeros prédios ou mesmo o Brasil e sua precariedade rural.
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Consideracoes finais

Apesar do corpus limitado, este estudo revelou que muitas
das figuras identificadas por Amancio (2000) em seu estudo sobre a
representagcdo do Brasil pelo cinema estrangeiro também podem ser
encontradas em seriados televisivos norte-americanos contemporaneos: a
figura do viajante no episddio do seriado Os Simpsons, a imagem do Brasil
como espago de realizagao em Sex and the City, o Brasil como um local de
fuga em CSI:Miami, e os diversos esteredtipos e clichés presentes em Law
& Order: Criminal Intent, Alias e nos demais seriados. Isto sugere que o
Brasil ¢ representado na televisdo americana € no cinema estrangeiro de
forma bastante semelhante. O Unico seriado analisado que pode ser visto
como uma critica aos proprios estereotipos e clichés ¢ Os Simpsons: por se
tratar de uma comédia satirica, pode-se argumentar que o seriado faz uso
da imagem internacional do Brasil para ironiza-la e destitui-la de sua forga.
Como se viu, de certa forma, o personagem americano (e sua visao sobre o
Brasil) também ¢ satirizado através da narrativa.

No entanto, ¢ importante lembrar que ndo existe uma relagdo direta
entre os significados produzidos por determinada narrativa e a maneira
como ela serd recebida pelo publico. Isso quer dizer que, mesmo que o
seriado esteja satirizando a representacdo do Brasil de forma a critica-la,
ndo ha garantias de que esta critica sera percebida pelo ptblico. Isso porque
a relacdo entre a representacao e seus efeitos sociais ¢ bastante complexa.
Por conta disso, seria interessante investigar como os episodios analisados
foram recebidos pelos criticos e por seus diferentes publicos. Por se tratar
de producdes americanas que sdo consumidas em todo o mundo, também
seria importante investigar a diferenca da recep¢do dos seriados pelo
publico norte-americano e pelo publico brasileiro, por exemplo.

E possivel concluir, a exemplo do estudo de Amancio, que “[...]
na ficgdo sobre o Brasil vigora uma certa banalizagdo de modelos pré-
construidos e uma superficialidade com relagdo a um numeroso catalogo
de situagdes dramaticas originais.” (AMANCIO, 2000, p. 192). Se por
um lado pode-se perceber que estas representacdes “[...] refor¢am a ideia
de uma limitada expressao internacional, baseada sobretudo nos estatutos
exoticos e turisticos que lhe dao sustentacdo.” (p. 192), ¢ importante deixar
claro que o objetivo desse estudo ndo ¢ simplesmente identificar imagens
positivas e negativas acerca da representagdo da identidade brasileira na
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televisdo. Como explica Freire-Medeiros, isso significaria “[...] reduzir
a multiplicidade de significacdes a uma lista de imagens reificadas e
moralmente decodificadas.” (2005, p. 17). A autora completa:

E preciso perguntar-se: imagens positivas e negativas, mas de que e para quem?
[...] Esteredtipos sao inevitaveis, parte intrinseca do contato entre culturas e das
representacdes mutuas que dai emergem. Em verdade, ha mais de uma década,
muitos cientistas sociais e tedricos da comunicagdo tém usado o conceito de
esteredtipo de maneira bem menos negativa, buscando demonstrar que, de um ponto
de vista pragmatico, o emprego de esteredtipos enquanto ‘retratos simplificados do
real’ faz parte da propria condig¢@o de possibilidade da representacdo da alteridade.
O que importa examinar € por que certos adjetivos sdo escolhidos para definir certos
povos e lugares e quais sao as implica¢des de seu uso. (2005, p. 18).

Dessa forma, pretende-se levantar questionamentos relacionados a
maneira como o Brasil ¢ representado na midia como forma de entender
as implicacdes destas imagens, clichés e esteredtipos. E importante
questionar, por exemplo, se estas formas de representacdo se assemelham
as representagdes da midia brasileira sobre o pais. Além disso, faz-se
necessario identificar e compreender representacdes que desafiam os
modelos de estereodtipos e clichés aqui apresentados.

E evidente que estas imagens, com relagdo ao Brasil, foram
construidas historicamente. As primeiras narrativas sobre o Brasil a partir
do olhar estrangeiro comecam com as Cartas de Caminha, por exemplo.
Muitas dessas narrativas continuam sendo repetidas através da televisao.
E importante questionar, no entanto, o que isso diz sobre o lugar do Brasil
na conjuntura mundial. E necessario pensar, ainda, do ponto de vista do
qual se constroi tal enunciagdo ou tal representacdo. No caso dos seriados
aqui analisados, sdo programas produzidos em um pais que ¢ uma grande
poténcia econdmica mostrando um pais em desenvolvimento. De certa
forma, ainda predomina um olhar colonialista. Por fim, ¢ importante
lembrar que as representagdes do Brasil ndo sao somente o resultado das
estruturas politicas, econdmicas e sociais: elas também reforcam tais
estruturas e, a partir disso, constroem realidades. Ao tomar consciéncia
sobre tais representagdes, ¢ possivel critica-las e mesmo desbanca-las.
Esta tomada de consciéncia critica ¢ fundamental neste periodo em que as
pessoas sao bombardeadas por informacgdes e imagens através dos diversos
meios de comunicagao de massa.
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Acima de tudo, ¢ importante lembrar, conforme explica Webb, que
“[...] por mais abrangente que um discurso dominante possa parecer, ele
¢ apenas isso: um discurso. Um discurso que s6 pode representar pessoas
e eventos de uma perspectiva especifica e por uma razio especifica.”
(2009, p. 142, traducao nossa)'®. Dai a importancia de problematizar tais
representagdes, de forma a compreendé-las contextualmente, questiona-las
e, € claro, promover outras ideias e pontos de vista.
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Resumo: O presente estudo tem como enfoque o ensino da matematica
na Educacdo de Jovens e Adultos com énfase na Etnomatematica e na
Educagao do Campo. O objetivo principal € contribuir qualitativamente
para a formagao do educador do EJA, possibilitando refletir sobre a
pratica docente e buscar novas formas de trabalhar a realidade dos
educandos. A investigagdo ocorre por meio de relatos de experiéncias,
praticas cotidianas voltadas para a matematica e referéncias
bibliograficas relacionadas a EJA, Etnomatematica e Educagdo do
Campo. A metodologia utilizada consiste-se em desenvolver a inter-
relacdo entre os conteudos cientificos e as vivéncias cotidianas,
mostrando aos educandos a importancia de abordar dados reais ao
trabalhar conceitos matematicos. Os resultados obtidos confirmam
a real possibilidade de trabalhar os conteuidos matematicos a partir
de uma porc¢ao da realidade, trazendo maior relevancia no processo
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a Etnomatematica e a Educacao
do Campo podem contribuir na constru¢do de metodologias de
ensino que visem a aprendizagem mais expressivas € que resgate os
conhecimentos matematicos adquiridos nas praticas cotidianas.

Palavras-chaves: Etnomatematica. Educa¢do de Jovens ¢ Adultos.
Educagao do Campo.

Resumen: El presente estudio tiene como objetivo la ensefianza de
las matematicas en Jovenes y Adultos con énfasis en Etnomatematica
y Educaciéon de campo cuyo objetivo principal es contribuir
cualitativamente a la formacion del educador EJA, lo que permite
la reflexion sobre la practica docente y buscar nuevas formas de la
realidad del trabajo de los alumnos. La investigacion se realiza a través
de informes de experiencias, practicas cotidianas centradas en las
matematicasy las referencias relacionadas con la EJA, Etnomatematica
y Educacion de campo. La metodologia consiste en el desarrollo de
la interrelacion entre el contenido cientifico y experiencias cotidianas,
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mostrando a los alumnos la importancia de tratar los datos reales
al trabajar conceptos matematicos. Los resultados confirmaron la
posibilidad real de trabajar todo el contenido matematico de una parte
de la realidad, con lo que una mayor importancia en el proceso de
ensefnanza-aprendizaje. En este sentido la Etnomatematicay Educacion
de campo pueden contribuir a la construccion de metodologias de
ensefianza dirigidos a aprendizaje mas significativa y rescatar los
conocimientos matematicos adquiridos en las practicas cotidianas.

Palabras clave: Etnomatematica. Jovenes y adultos. Educacion de
campo.

Introducio

As reflexdes desse trabalho resultam da pesquisa realizada para a
conclusdo do curso de graduagdo em Licenciatura em Educacdo do Campo
e tém como enfoque principal o ensino da matematica na Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA), utilizando como referencial a Etnomatematica e a
Educacao do Campo. A pesquisa aborda o referencial tedrico da Educagao
de Jovens e Adultos, seguido da bibliografia voltada a Etnomatematica e
a sua relacdo com a Educagdo do Campo. Ainda, sera realizada a analise
dos relatos de experiéncias, certificando sob que medida isso contribui no
ensino aprendizagem dos educando da EJA.

Num primeiro momento, amparados pelos estudos e contribuicdes
de autores abordamos a Educacdo de Jovens e Adultos e quais as suas
especificidades. O estudo da Etnomatematica e da Educagdao do Campo
dentro da EJA mostra que quando a educagdo relaciona o desenvolvimento
intelectual do educando com o processo de construg¢ao de um projeto de vida,
o foco passa a ser os sujeitos, construtores de sua cultura historicamente
produzida, sua vida, seu contexto proprio com facetas especificas. Dessa
forma, a Educacdo do Campo e a Etnomatematica sdo direcionadas a
partir da realidade dos educandos e da comunidade da qual fazem parte,
valorizando sua cultura como construtora de conhecimento, analises e
reflexdes para a emancipagao e para a humanizacao dos povos do campo.

Ao falarmos de cultura historicamente produzida compreendemos
como afirma Knijnik (1996), que a mesma ¢ um conjunto de conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou conhecimentos e capacidade
adquiridos pelo homem no seu convivio como membro de uma sociedade
da qual faz parte.Segundo ela:
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O primeiro alicerce que apresento para meu argumento diz respeito ao entendimento
que estou dando a cultura, caracterizando-a como algo que as pessoas, 0s grupos
sociais produzem, que ndo estd de uma vez por todas fixo, determinado, fechado
nos seus significados. Cultura aqui ndo ¢ entendida como algo consolidado, um
produto acabado, homogéneo. Este modo de conceituar cultura implica em entendé-
la como um terreno conflituoso, tenso, em permanente disputa pela imposi¢do de
significados. (KNIJNIK, 1996, p. 80).

No segundo momento da pesquisa, procuramos compreender a
Etnomatematica e sua proposta de ensino, embasadas pelas contribuigdes
de varios autores que estudam o tema. A parte pratica se estruturard com
base na abordagem qualitativa de pesquisa e, por meio de aplicagdo de
questionarios, a respeito dos conhecimentos matematicos utilizados no
dia a dia, retratando dessa forma, a realidade em que os educandos estao
inseridos. O principal objetivo dessa pesquisa € contribuir para o despertar
de uma nova visao do educador do EJA, fazendo-o refletir sobre sua pratica
docente e incentiva-lo a buscar novas formas de trabalhar a realidade dos
seus educandos. Desse modo, seja na perspectiva da Etnomatematica, da
Educacdo do Campo ou de outra abordagem, o educador pode mudar suas
metodologias de ensino para que a educagdo ndo seja somente um meio
para reproduzir conteiidos, mas que sua pratica contribua para o processo
de formacao de sujeitos criticos e cientes de suas praticas sociais enquanto
cidaddos que sdo. Nesse sentido, Schmitz afirma que:

O Programa Etnomatematico procura delinear alguns possiveis caminhos que
valorizem os desejos, a cultura, o meio social do educando, a fim de que possa
usar de forma mais adequada os conhecimentos matematicos. Incorporar a
cultura a vida do educando nas praticas pedagdgicas valoriza a vivéncia, coloca
em cena a cultura local de cada grupo, e uma possibilidade de questionar o que
¢ considerado valido, como conhecimento e para que este conhecimento seja
valido. (SCHMITZ, 2007, p.13).

Ressaltamos que a proposta da Etnomatematica e da Educacdo
do Campo ¢ abordar a realidade dos educandos e debaté-la em sala de
aula, compreendendo que as vivéncias cotidianas e os saberes discentes
precisam caminhar juntos. Sobre isso, as Diretrizes Estaduais da Educacao
do Campo, apregoam que:

[...] os contetidos escolares sdo selecionados a partir do significado que tém
para determinada comunidade escolar. Esta sele¢do requer procedimentos de
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investigagdo por parte do professor, de forma que ele possa determinar quais
conteudos histdricos contribuem nos diversos momentos pedagodgicos para
a ampliagdo dos conhecimentos dos educandos. Estratégias metodoldgicas
dialogicas, nas quais a indagacao seja frequente, exige do professor muito estudo,
preparo das aulas e possibilitam o estabelecimento de relagdo entre os conteudos
cientificos ¢ aqueles do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de
aula. (PARANA, 2006. p. 26).

Considerando a importancia dos conhecimentos matematicos do
cotidiano e a relevancia das propostas da Etnomatematica e da Educacao
do Campo, sem ser ingenuamente utilitarista, destacamos o fato de que o
educador da EJA precisa elaborar metodologias de ensino que valorizem
as experiéncias dos educandos. Dessa forma, o saber docente passa a ser
o resultado de uma realizagdao de formacao e formagao na agdo, uma vez
que o saber escolar ¢ interligado com a realidade, firmando suas raizes nas
praticas do dia a dia.

Nesse sentido, ao utilizarmos os contetidos adquiridos nas praticas
docentes, compreendemos que eles devem servir como um pilar na
constru¢ao de novos conhecimentos matematicos, sendo também um
amparo na resolu¢dao de problemas que fazem parte do nosso cotidiano e
do dia a dia do homem do campo, como salienta Caldart,

Educar ¢ socializar conhecimentos e também ferramenta de como se produz
conhecimentos que afetam a vida das pessoas, em suas diversas dimensoes,
de identidade e de universalidade. Conhecer para resolver significa entender o
conhecimento como compreensio da realidade para transforma-la; compreensio da
condi¢do humana para tornd-la mais plena. Uma ligdo bem antiga que a Pedagogia
do Movimento apenas recupera. (CALDART, 2003, p. 56).

Na perspectiva da Etnomatematica e da Educagcdo do Campo
compreendemos que essas metodologias de ensino exigem outras formas
de ensinar e de produzir conhecimentos significativos. Portanto, valorizar
os conhecimentos produzidos culturalmente ¢ um dos passos principais na
construcdo de uma educagdo com maior relevancia de conteudos para os
educandos que compdem a Educagdo de Jovens e Adultos.

Especificidades na educacao de jovens e adultos

Ao falarmos sobre as especificidades dos educandos que compdem a
Educacao de Jovens e Adultos, compreende-se que sdo as mesmas pessoas
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que, por diversos motivos, ndo puderam se formar em idade normal, vindo
a deixar a escola. Agora, esses jovens estdo em busca de aperfeicoamento
ou apenas de conhecimento que supra a necessidade do mercado de
trabalho ou para simplesmente sentir-se parte do mundo no qual estdo
inseridos. Os educandos da EJA possuem muitos conhecimentos e uma
maneira de pensar diferente dos outros educandos, pois os seus saberes
foram adquiridos em experiéncias de vida, nas lutas diarias e precisam ser
respeitadas. Um fator importante ¢ que eles sabem o valor e a importancia
do processo de ensino-aprendizagem para a vida.

Os educandos da EJA possuem cultura, conhecimentos prévios, por
essa razao, sua diversidade de pensamentos e conhecimentos precisam ser
aproveitados em sala de aula. Dessa forma ao compreender a diversidade
existente, o educador precisa articular um didlogo que respeite essas
culturas e conhecimentos. Nesse sentido, de acordo com Paulo Freire,

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica
a convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo ¢ algo natural
e espontdneo. E uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizagdo, organiza¢do de cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que
demanda, portanto, certa parte educativa coerente com esses objetivos. Que demanda
uma nova ética no respeito as diferencas. (FREIRE, 1996. p. 57).

Os educandos da EJA tém sido renegados pelas politicas publicas
e pelo sistema educacional vigente. A funcdo educativa dos adultos ¢
deixada para outras institui¢des. Dessa forma, eles se tornam exemplos de
um modelo politico e educacional que exclui os adultos, valoriza somente
a educacdo de criangas e deixa de lado aqueles que ja passaram da idade
considerada adequada para estudar.

Compreender a EJA como direito, no entanto, refere-se ao direito a
vivéncia plena, a garantia de praticas educativas que vao além da escola e levem
a reflexdo temas sobre as experiéncias desses educandos no trabalho, na cultura
e na aprendizagem voltada as questdes de raca e género. Segundo Arroyo,

AEJA sempre aparece vinculada a outro projeto de sociedade, um projeto de inclusdo do
povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos campos da educac@o mais politizados,
o que foi possivel por ser um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser
um campo de possiveis intervencdes de agentes diversos da sociedade, com propostas

diversas de sociedade e do papel do povo. (ARROYO, 2005, p.31).
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A identidade dos educandos da EJA ¢ bem diversificada, pois nas
salas ha jovens, pessoas com idade média e pessoas adultas. Por esse e
outros fatores, nesse tipo de educacdo ha um grande nimero de pessoas
que se evadiram da EJA, uns por fatores econdmicos porque precisam
parar de estudar para trabalhar, alguns pela questdo da idade, por causa
do casamento e dos filhos, mas o fator principal ¢ a falta de aulas atrativas
para fazer com que permane¢am dentro das salas de aula. Os principais
motivos das evasdes nas turmas da EJA estdo dispostos no gréafico a seguir:

Grafico 1 - Motivos da evasao escolar
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Em relacdo a falta de atrativos percebe-se que ndo ha material
adequado para a faixa etaria, os conteudos sao insignificantes, fora de seu
contexto e sem utilidade real na vida didria. Muitas vezes, os educadores
os tratam como criangas, em termos de vivéncias e acabam nao respeitando
seus conhecimentos, historia de vida, cultura e forma de viver.

Ao se tratar da diversidade que permeia o contexto da EJA,
compreende-se que questdes como a cultura, género, faixa etaria, origem,
trabalho e classe social incorporam essa diversidade. Souza em suas
pesquisas afirma que a diversidade pode ser caracterizada por meio de
identidades culturais e modos de vida,

[...] fortemente influenciados pelos costumes de cada um, pela religido que professa,
pelos papéis sociais que desempenha, pelas condigdes materiais, pela situagdo de
classe, de género, ou de etnia de cada um [...] relagdes pedagogicas estabelecidas
entre educadores ¢ educandos, entre educador e educando, entre o professor e o grupo

76



de alunos, a relagdo dos pais com os filhos, [...] por isso, cada um recebe a informagao
e reage de um jeito diferente. Aprende de forma particular. (SOUZA, 2001, p. 33).

Conforme Freire, a educagdo de jovens e adultos é um verdadeiro
exercicio na busca de metodologias criativas que desempenhem mais do que
a simples transmissdo de teorias e principios prontos, ou seja, € necessario
munir o educando com materiais que sdo proprios de seus conhecimentos.
Nesse sentido, o educador que trabalha com a EJA, precisa sempre inovar e
procurar novas maneiras de ensinar, a fim de que esses alunos permanecam
nas salas de aulas e sintam-se estimulados para aprender.

A formacdo profissional do educador para a EJA tem o suporte
garantido pela proprias Diretrizes Curriculares Nacionais, nas quais sao
indicadas as necessidades de investir e valorizar a formagao de profissionais
paraatuaremna EJA. Em sequéncia, o documento destaca aresponsabilidade
das instituicdoes delegadas a formar esse profissional, assim “[...] cabe
também as instituigdes o papel de propiciar uma profissionalizacdo e
qualificagao de docentes dentro do projeto pedagdgico em que as diretrizes
considerem os perfis dos destinatarios da EJA.” (PARANA, 2000, p.17).

Considerando a diversidade dos conhecimentos e da cultura dos
educandos da EJA, a relacao educador ¢ educando, nessa modalidade de
ensino, apresenta-se como um dos eixos fundamentais para a formacao
do perfil dos educandos, tornando-se um dos fatores principais para a sua
permanéncia no contexto escolar. Essa relacao configura-se como um processo
de dar e receber, no qual quem ensina também aprende (e vice- versa), e
em que todos estejam abertos ao novo, ao diferente e receptivos a cultura
de cada um. De acordo com Barcelos as pessoas envolvidas nesse processo
de educagdo precisam estar “[...] sensiveis para perceber quanto estamos
cometendo equivocos, acdes, ou gestos de discriminacdo do ponto de vista
didatico, metodologico, enfim educativo.” (BARCELOS, 2006, p.29-30).

Assim, destacando a realidade dos educandos valorizando seus
conhecimentos, o educador pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem, despertando-lhes o interesse pela educagdo, fazendo que
se sintam como parte do processo de ensino. Dessa forma, mostrando
a eles a utilidade do aprendizado e que este pode ser aplicado na vida
cotidiana, resgatando-lhes a autoestima, uma vez que, geralmente, eles se
sentem ignorantes perante a sociedade e se autorrotulam como incapazes
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de aprender. Seguindo esse raciocinio, um dos principais objetivos da EJA
¢ mostrar a esses educandos, que eles sdo capazes de aprender e que ao
mesmo tempo, tém muito a ensinar.

A concepgdo sob a qual ¢ amparada a legislagio da EJA mostra a
necessidade de adequacao as metodologias para essa modalidade de ensino.
Desse modo, ¢ necessario a elaboragdo de um curriculo que aborde as
especificidades e os conhecimentos dos sujeitos jovens e adultos, pois € preciso
conhecer as diferencas culturais e sociais dessas pessoas. Pensando assim, a
partir dos saberes e das vivéncias que eles trazem consigo, os conhecimentos
que eles tém sdo relevantes para a pratica pedagodgica, uma vez que sao o
resultado vivo de suas lutas e de experiéncias adquiridas no dia a dia.

Embora a Etnomatematica ¢ a Educacdo do Campo sejam campos
fecundos para a efetivacdo da investigagdo, a EJA apresenta privagdes em
pesquisas, de acordo com Soares,

Ha necessidade de se estabelecer um perfil do aluno mais aprofundado, a tomada
da realidade em que esta inserido como o ponto de partida das a¢des pedagogicas, o
repensar dos curriculos com metodologias ¢ materiais didaticos adequados as suas
necessidades e a formagao de professores condizentes com a especificidade da EJA.
(SOARES, 1999, p. 23).

Nesse sentido compreendemos que ndo ¢ somente na Educacdo
de Jovens e Adultos que ha a necessidade de um curriculo diferenciado,
visto que, na proposta de Educacdo do Campo, ela também esta presente.
Segundo Arroyo,

Um projeto de educagdo do campo tem que incluir uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura. E preciso que as questdes curriculares incorporem saberes
do campo, que prepare o homem para a produg@o e o trabalho, para a emancipagao,
para a justica, para a realizacdo plena como ser humano. Neste sentido, ndo pode
separar o tempo da cultura e tempo do conhecimento. Sendo assim, € preciso que a
escola do campo crie sua propria identidade, que quando olharmos para a proposta
pedagodgica possa ver o homem do campo identificado nela, para isso, ¢ importante
que a escola esteja mais aproximada da realidade na qual esta inserida e mais
preparada para dela participar efetivamente. (ARROYO, 2006, p.103).

Valorizar o conhecimento que os educandos ja possuem ¢ a condicao

necessaria no processo de educacao de jovens e adultos, porém lembrar de
que isso ndo contempla todo o processo educacional, deve ser a base, mas
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ndo o final. Os sujeitos a quem a pratica da EJA se destina sdo capazes
de aprender contetidos complexos e para eles ndo basta 0 minimo como
culturalmente muitos pensam. Assim o processo de aprendizagem deve
partir dos conhecimentos que trazem consigo e posteriormente, construir
novos saberes, abrindo novos horizontes de aprendizagem. Ou seja, a
constru¢do de conhecimentos deve ser fundamentada nas experiéncias,
ja presentes e aperfeicoadas no contexto escolar, levando ao aluno o
conhecimento de outras realidades. Portanto, faz-se necessario articular
os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade com o
conhecimento especifico da realidade dos educandos.

Muitas pesquisas tém defendido a necessidade de se articular o saber previamente
adquirido na vida diaria, com o saber escolar, levando em considera¢do que no
caminho desse processo de aprendizagem € necessario que o mesmo seja significativo
e estimulante aos alunos que compdem a EJA. (MONTEIRO, 1998, p. 23).

Muitos autores tém destacado que um componente forte que gera
a necessidade de que os Jovens e Adultos voltem a estudar, ¢ justamente
o anseio por dominar conceitos e procedimentos da matemadtica, os quais
julgam de suma importancia em situacdes reais vivenciadas diariamente.
Na EJA, percebe-se que os educandos tém grande receio em relacdo a
matematica e muitas dificuldades sdo estimuladas pelos proprios professores
e pela sociedade, ja que existe um preconceito no qual se fala que aprender
matematica esta relacionado a ser inteligente ou nao.

Sao muitos os fatores que conduzem o educando da EJA a ter
medo da matemadtica, mas o principal fator ¢ o modo como a disciplina
¢ ensinada, pois muitas vezes, os conteudos de matemadtica tém pouca
importancia e nao apresentam significancia para os alunos, por nao
estabelecer relacdes com a vida. Com efeito, a natureza do conhecimento
matematico deve permitir momentos particularmente férteis, em que o
proprio educando promova estratégias de organizacdo e de controle
sobre resultados, buscando em suas vivéncias um elo a mais para suprir
as necessidades matematicas. Dessa maneira, os educadores devem
selecionar as estratégias de ensino da matematica, que sejam eficazes e
que aproximem os conteudos a realidade dos educandos da EJA, uma vez
que, “[...] se ha muitas maneiras de se aprender, também devem existir
muitas formas de ensinar.” (BOSSA, 2002, p.41-42).
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Diversas s3o as propostas e estudos para o ensino da matematica em
todos os niveis, principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Muitos
pensadores e profissionais que trabalham com esse tipo de educacdo
reconhecem a necessidade de se valorizar as experiéncias e conhecimentos
que o educando traz consigo sobre a sua trajetoria de vida e de luta. Mas,
realizar um trabalho diferenciado com os sujeitos da EJA nao ¢ tarefa
facil e exige disponibilidade do educador, pois ndo h4 material especifico
voltado a esses educandos, assim, o que geralmente acontece nas salas de
aulas ¢ uma adaptacao dos conteudos e da forma de trabalhar utilizada nas
propostas de educacdo de criancas e adolescentes.

Nesse sentido, ¢ importante observar que a adaptagao dos contetidos
nao pode ser confundido com um momento para a exclusdo de contetidos
mais complexos, dando a sensacdo de que os educandos da EJA merecem
menos que os alunos de um curso regular. Segundo Fonseca, essa adaptacao
dos contetidos

Esta sendo feita sem o cuidado necessario, pois descarta qualquer vivéncia escolar,
ou mesmo extraclasse, de contato com a matematica antes em sua vida, além disso,
muitos consideram que o educando da EJA seja incapaz de vir a compreender
conceitos e relagdes mais sofisticadas. (FONSECA, 2002).

Vale dizer, que a énfase desse trabalho ¢ ensino da matematica, mas
cabe afirmar, que ndo ¢ somente nessa disciplina que a adaptagdo deve
ocorrer, € sim, no ensino como um todo. Desse modo, a valorizacao dos
saberes dos educandos leva-os a formagao de sujeitos conscientes e criticos
permitindo ndo apenas estimulad-los a permanecerem nas salas de aulas,
mas a perceberem que podem intervir e enfrentar os problemas do seu dia
a dia, considerando-se parte da sociedade, acompanhando e contribuindo
de forma significativa em todas as situacdes que poderdo vivenciar.

Todos esses aspectos fazem compreender que a matematica esta
presente na vida didria. Em todas as acdes diarias, sdo muitos os saberes
matematicos gerados nas situacdes cotidianas. Dessa forma, leva a pensar
sobre a EJA, e sobre a Educag¢ao do Campo, fazendo um apelo a necessidade
de mudancas na forma de ensinar e de se pensar o curriculo que norteia a
educacao de pessoas com idade escolar avancgada.
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A relacdo entre a educacio do campo e a etnomatematica na
educacao de jovens e adultos.

A proposta pedagdgica da Etnomatematica segundo D’ Ambrosio,
(2005, p. 46) “[...] é fazer na disciplina algo vivo, lidando com situagdes
reais no tempo (agora) e no espago (aqui) e, pela critica, questionar o ‘aqui
e oagora’”. Por esse viés compreende-se que a proposta da Etnomatematica
procura estabelecer uma relacdo entre o saber e o fazer matematico,
repassados ao longo das praticas cotidianas e das vivéncias adquiridas nas

lutas do dia a dia. Nesse sentido, Ferreira interpretando Freire relata que

[...] se me perguntarem o que é Etnomatematica eu diria — E matematica, é crianga
brincando, ¢ pedreiro construindo casa, ¢ dona de casa cozinhando, ¢ indio cagcando
ou fazendo artesanato, isto ¢, ¢ parte da vida, da existéncia de cada um. (apud
CHIEUS JUNIOR, 2006, p.185).

Complementando, D’ Ambrosio afirma que:

O nosso cotidiano estd impregnado de conhecimentos matematicos, em todos os
momentos as pessoas estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, ou
seja, utilizando conceitos matematicos, assim podemos entender que a matematica
da qual estamos falando ndo se aprende somente nos bancos escolares, mas também
em situagdes reais da nossa vida cotidiana. (D’AMBROSIO, 2002, p 19).

Dessa maneira compreendemos que a Etnomatematica e a Educagao
do Campo tem fortes ligagdes, pois ao analisarmos a proposta do ensino
por meio de uma perspectiva da Educacdao do Campo entendemos que a
mesma tem como ponto de partida a realidade e os sujeitos do campo.
Nesse sentido Anhaia (2008) , afirma que

Pensar a educag@o a partir do campo, ¢ considerar o conhecimento produzido no
campo, as relagdes sociais ali existentes, a cultura que se constroi ao se produzir a
existéncia no campo, como elementos fundamentais das demandas para as escolas
dos camponeses ¢ camponesas. Ndo podemos mais pensar a educagdo a partir
da cidade fazendo as adequagdes necessarias aos povos do campo. E necessario
construir a educac¢do dos povos do campo no campo, precisamos considerar que o
campo estd vivo e que vai continuar existindo, ¢ preciso construir a Educagao do
Campo. (ANHAIA apud Moraes 2011, p. 19).

81



Partindo desse pressuposto, a etnomatematica e a Educagdo do Campo
acabam rompendo com o carater universal do ensino de matematica, porque
a enxerga como algo vivo, uma producao cultural. Com efeito, ao trabalhar a
disciplina sob esse foco na EJA, a matematica, antes vista com receio, torna-
se uma maneira de ampliar o reconhecimento da importancia da disciplina
no dia a dia, sendo uma ferramenta importante no processo de ensino-
aprendizagem. E sabido que todos ja compreendem que a matematica faz
parte de tudo, que ela esta intrinseca a todas as atividades do mundo moderno.
Sua importancia e presenga serao certamente intensificadas, embora haja
muitos discursos e tentativas de transformagao com relagdo ao ensino, ainda
ha muitas lacunas que precisam ser preenchidas, principalmente no que diz
respeito a formacgao de professores para a EJA. Para isso, o professor devera
ser preparado com outra dindmica. Segundo D’ Ambrosio, “[...] o futuro
professor de matemadtica deve aprender novas idéias matematicas de forma
alternativa”, buscando novas estratégias de ensino.

O ensino da Etnomatematica aponta novas propostas de ensino
que visam a valorizagdo do saber dos educandos, articulando-os aos
conhecimentos cientificos, e assim faz com que o processo ensino-
aprendizagem seja aproveitado nas praticas cotidianas da vida no campo.
Desse modo, o ensino da matematica sob Otica da Etnomatematica e da
Educag¢dao do Campo envolve os conhecimentos que os adultos adquiriram
nas praticas do dia a dia, oportunizando-lhes a capacidade de se inserir de
forma ativa no processo de ensino aprendizagem e criando momentos de
participacao em sala, vindo a romper com o paradigma de que o educador
¢ o detentor do saber e o educando apenas um depdsito de informacdes.
Segundo Fantinato e Santos,

A perspectiva etnomatematica, de acordo com varios autores da area, estd ligada
ao reconhecimento dos saberes de grupos especificos, em dar visibilidade a saberes
invisiveis, congelados, particularmente daqueles grupos sociais em situacdo de
desvantagem ou subordinagdo quanto ao capital social, cultural e economico.
(FANTINATO E SANTOS, 2006, p 13).

Assim, antes de qualquer passo, ¢ preciso relacionar os conteudos
matematicos cientificos aos conceitos adquiridos nas experiéncias de
vida e de luta dos sujeitos que compoem a EJA. Sob esse ponto de vista,
Vergnaud afirma que
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E preciso considerar de qualquer maneira que os conceitos cotidianos germinam para
cima, enquanto os conceitos escolares germinam em dire¢@o ao real, ao concreto.
Sempre ¢ preciso estabelecer na escola a relacdo entre os conceitos escolares e 0s

conceitos cotidianos. (VERGNAUD, 2003, p. 33).

Percebemos que ndo ¢ diferente na concep¢do da Educagdo do
Campo, em que podemos ressaltar Caldart que elenca que a mesma é:

[...] € um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos que tenham o
campo como seu espago de vida. Assim, ela deve ser no e do campo. No porque o
povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive e do pois o povo tem o direito
a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo vinculada a sua
cultura e as suas necessidades (CALDART, 2002, p.26).

Dessa forma compreende-se que a matematica ¢ como um processo
de aquisi¢do de conhecimento. A matematica deve ser um dos pilares da
constru¢ao de novos saberes transformando os alunos em cidadaos criticos,
ativos e solidarios. Para que isso ocorra, € ele passe a ser conscio de seu
papel na sociedade, precisa entrar em contato com outros conhecimentos
que a sociedade disponibiliza, dentre eles o saber matematico, mesmo que
seja diferente do seu. Nesse sentido, cabe mencionar o pensamento de
Costa ao afirmar que

Ao perceberem essa diferenga, ou seja, ao perceberem sua identidade social, os
educandos tornam-se capazes de efetuar analises que os levardo, a tomar consciéncia,
a compreender melhor os preconceitos, as condi¢des de vida das populagdes
marginalizadas, as estruturas sociais que os oprimem, quem sabe, a serem cidadaos
capazes de intervir nesse quadro. (COSTA, 2008, p. 214).

Todas as questdes que norteiam a Etnomatematica, a Educagao
do Campo ¢ a EJA, levam a refletir sobre a importancia de se considerar
a valorizacdo e o reconhecimento da presenca de novos conhecimentos
matematicos. Compreende-se, desse modo, que “[...] a etnomatematica
contribui para restaurar a dignidade cultural e oferece as ferramentas
intelectuais para o exercicio da cidadania.” (D’AMBROSIO apud
FANTINATO, 2006, p. 177).

Sob a visdo da Etnomatemdtica e da Educacdo do Campo, a
aprendizagem, em particular dos alunos da EJA, pode se modificar em
relacdo a sua organizacdo curricular passando a ser mais critica e mais
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significativa para os sujeitos. Nessa perspectiva a matematica passa por um
enfoque com caracteristicas politicas que ajudam a fortalecer os ideais de
transformacdo da sociedade, em que os sujeitos que a compdem tornam-
se parte significativa desse processo. Para Caldart esses elementos estdo
presentes na concepg¢do de educagdo do campo, sendo considerada

Uma educacao que se alimente da UTOPIA... De nada adianta, para nossos objetivos
maiores de transformac@o social, lutar por escolas e construir uma nova pedagogia,
se isso ndo for inscrito num projeto de futuro ¢ ndo ajudar a construir, nas novas
geragdes, a utopia e a convic¢do na possibilidade de mudangas. (CALDART, 2007,
p-45, grifo no original).

O caminho da roca

Ao analisarmos arealidade dos educandos da turma de Ensino Médio
de EJA, do periodo noturno da Escola Estadual de Campo do Rio da Prata,
localizada no distrito do Rio da Prata no municipio de Nova Laranjeiras,
Estado do Parana, percebe-se a importancia de um ensino da matematica
mais contextualizado, que articula a realidade a ideia de humanizacgao e de
conhecimento cientifico pautado no curriculo da EJA.

O procedimento metodologico adotado partiu da elaboragdo de um
questiondrio, a fim de que fosse obtido o reconhecimento prévio sobre os
educandos ali inseridos, e como eles encaravam a matematica.

Posteriormente, foi realizada uma conversa com os educandos para
obter um relato de experiéncias sobre o conhecimento matematico que
possuiam e ainda, em quais momentos da vida didria utilizavam-se desses
saberes. No relato de experiéncias, observa-se que todos possuiam um
amplo conhecimento de conceitos matematicos e o utilizavam diariamente,
seja para o calculo de despesas, compras, ou até de porcentagem em
trabalhos realizados, mas, o que chamou a atencdo ¢ que esses calculos
eram realizados mentalmente, pois ao problematizar as situagdes no papel,
encontravam muita dificuldade na resolugao.

Os alunos da turma de EJA sdo todos agricultores e trabalham na
lavoura ou na produgao de leite. Assim, relacionar conteudos que sejam
significativos para eles, utilizando dados do dia a dia ¢ uma forma de
despertar o interesse pelas aulas, podendo auxiliar, e muito, no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Pontes,
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Uma aula de matematica bem sucedida baseia-se necessariamente, em tarefas
matematicas validas e envolventes. O professor tem que ser capaz de construir um
ambiente de aprendizagem estimulante e criar miltiplas oportunidades de discussao
e reflexdo entre alunos. (PONTES, 1999, p 3).

Conforme a experiéncia de vida dos educandos, ficou evidente
que todos reconhecem que a matemadtica ¢ de suma importancia para a
vida didria, mas praticamente todos ndo gostam da disciplina, uns por nao
verem nos conteudos ensinados uma utilizagcdo em seu dia a dia, outros por
ndo saberem de fato como resolver as questdes propostas em sala de aula.
No que se refere a utilizagdo da matematica no trabalho e no cotidiano
dos educandos, citaremos, em seguida algumas respostas identificadas nas
falas dos educandos, sobre a importancia da mesma em sua vida didria:

“[...] para fazer pagamentos, compras no supermercado, € outros
calculos.”

“[...] faco contas para somar as quantidades de litros de leite, depois
multiplico pelo valor de cada litro, assim saberei quanto vou receber
no pagamento mensal.”

“[...] na quantia de adubo, uréia, calcario.”

“[...] eu uso de varias maneiras, ela estd sempre presente em tudo,
quando vamos fazer o orgcamento do més, vendo quanto receberemos
e a quantidade de dividas, para saber seu o orcamento ndo sera
ultrapassado.”

“[...] eu fago calculos de roga, para saber a metragem de um rocado,
ou para ver a quantidade em bragas para poder efetuar o pagamento
ou saber o quanto recebei pelo trabalho realizado.”

“[...] utilizo a matematica em receitas de bolos ou doces para saber
5
o valor gasto € pOdCI‘ cobrar e assim obter lucro.”

“[...] fago contas das horas trabalhadas com o trator, para poder
cobrar das pessoas para quem realizo o gradiado (sic).”

“[...] sempre calculo o valor gasto com ragado para a alimentacao das
vacas, o valor gasto em produtos veterinarios, € com a manutengao
da ordenhadeira, e desconto esse valor o recebido pelo leite, e assim
saberei a quantidade de lucro que obtive.”

Nesse ponto, D" Ambrosio, enfatiza que
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A utilizagdo do cotidiano das compras e das atividades diarias para ensinar
matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma verdadeira
etnomatematica do comércio. Um importante componente da etnomatematica
¢ possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza
matematica. (D’AMBROSIO, 2001, p. 23).

Isso posto, notamos que a matematica esta presente, constantemente,
na vida dos educandos aqui citados, como na vida de todas as pessoas,
achamos que os saberes matematicos sdo adquiridos e construidos
diariamente, muitas vezes nem percebemos essa relacdo ou simplesmente
achamos que ela ndo ¢ fundamental.

Fica notorio que quando se relaciona a Etnomatematica no ensino
da EJA, a curiosidade e participagdo aumenta, aumentando com isso a
possibilidade de aprendizagem. Foram ministradas com eles aulas com
conceitos matematicos, primeiramente pensando em um projeto de horta,
calculando despesas, areas para o plantio, valores das sementes, trabalho
para a elaboragao da horta e o tempo que a mesma comegaria a gerar lucro.
Depois de levantarmos os dados, foram feitos os calculos matematicos,
para saber se esse tipo de trabalho ¢ viavel ou nao.

Em uma das aulas, usamos a propriedade de um dos alunos como
base, para serem feitos os calculos matematicos utilizados por um produtor
de leite. Assim, pensamos nas despesas com ragdes, trabalho, vacinas,
manutencdo dos equipamentos, reparos em cercas € outros gastos citados
pelo proprietario. Logo em seguida, foram feitos calculos para saber
se a propriedade gerava lucros ou apenas o retorno suficiente para sua
manutencao.

Foram muitas atividades trabalhadas em sala de aula, algumas
delas envolviam conceitos de geometria, calculos de area, porcentagem
€ muitos outros conceitos matematicos. Assim foram trabalhadas com
maior énfase as questdes de medidas agrarias abordando juntamente os
outros contetidos matematicos. A medida agraria ¢ uma pratica ligada a
vida politica, social e econdmica das pessoas que vivem no campo, e estdo
presentes principalmente relacionadas a compra de terreno, aquisicdo de
casa, entre outras situacdes, tema este pouco visto em sala de aula. Neste
intuito, busca-se trazer essas representacdes pouco utilizadas, porém muito
conhecidas pelos educandos e pelas pessoas que moram no campo, pois
pode-se levar esse saber do senso comum para o saber elaborado, produzido
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pela escola. Algumas das sugestdes de atividades desenvolvidas tinham
como conceitos principais: conteudos estruturantes: Grandezas e Medidas,
Geometrias. Contetidos basicos: Medidas de comprimento, Medidas de
area, geometria plana.

Ex: Faga uma tabela pontuando as principais medidas utilizadas em
sua propriedade, dispondo a metragem de cada uma. Dessa tabela, construa
um grafico de barras, evidenciando as principais medidas. Estabelega
relacdes entre os terrenos da sua propriedade com a geometria plana. A
partir da quantidade de terras em alqueire que cada um possui, transforme
essas medidas para: a) hectare; b) litro; ¢) quadra; d) prato.

Dessa forma, ao analisar sobre as superficies agrarias, podemos
perceber que as medidas utilizadas pelos agricultores sdo usuais no
cotidiano, permitindo a resolugdo de problemas na realidade dos educandos.
As medidas como a quarta, usadas no campo, nem sempre sao medidas
usuais em outros contextos.

Com o uso da Etnomatematica nas aulas, notamos que todos os
educandos se dedicaram ao maximo na realizacdo dos calculos sem
encontrarem maiores dificuldades. Em ambos os casos, foram realizados
além dos calculos que envolvem as medidas agrarias e suas transformacgaoes,
calculos de porcentagem, calculos de areas, regras de trés simples e
composta, as quatro operagdes basicas, juros simples e compostos dentre
outros conceitos matematicos que julgavam ter dificuldades na resolucao,
antes de verem um real sentido na utilizagdo no dia a dia.

Fica evidente que, quando o assunto ¢ significativo, quando traz
dados reais e principalmente, quando eles conseguem visualizar a aplicacao
da teoria as atividades do dia a dia, o processo de ensino- aprendizagem se
torna mais eficaz. Assim, confirma-se a ideia de que trabalhar partindo da
realidade dos educandos ¢ de fato a melhor op¢ao metodoldgica, quando
se fala em EJA, e ainda, que essa realidade, ndo faz perder conceitos
matematicos, mas aperfeigoa-los. Nesse sentido, o estudo da Matematica a
partir da Etnomatematica articulado as questdes do campo nao empobrece
o curriculo e a aprendizagem, mas possibilita uma condi¢cdo didatica
pedagdgica avancada para a educagao.
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Consideracoes finais

Ao trabalharmos sob a perspectiva da Etnomatematica e da Educacao
do Campo tanto na Educac¢do de Jovens e Adultos como na educacdo em
geral, fica explicito o avanc¢o no ensino e na aprendizagem dos alunos. Essa
articulacao forma uma triade crucial e importante ferramenta que da sentido
e significado as aulas de matematica. Além de motivar os educandos por
meio de aulas significativas foi possivel romper com a visao preconceituosa
de que a matematica ¢ para poucos € que a maioria ndo consegue aprendé-
la. Isso despertou nos educandos a autoestima e estimulou-os a aprender
cada vez mais, percebendo que aqueles contetidos sao muito utilizados em
sua vida.

Dessa forma, compreendendo as conexdes abordadas nos conceitos
desenvolvidos nas aulas e articulando a realidade dos educandos, pode-se
mostrar, de fato, a importancia dessa disciplina para atender as necessidades
praticas da vida social, indicando o significado, o sentido do saber
matematico relacionando-os na vida dos sujeitos. Assim, a Etnomatematica
vem ao encontro dos conhecimentos cotidianos e das expectativas de cada
educando da EJA, que busca encontrar significado nos conhecimentos
escolares e desenvolva novos conceitos a serem utilizados no trabalho
cotidiano.

Acredita-se, portanto, ser necessario que o educador atente para
a realidade do seu educando e leve para a sala de aula seus interesses,
expectativas, dificuldades e diferengas, contribuindo para que o processo
de aprendizagem dos conceitos ensinados seja importante e significativo
para os educandos, dando-lhes motivos para permanecerem inseridos no
contexto escolar.

A partir dessa perspectiva na qual o processo escolar apresenta
real significancia, hd mais qualidade de ensino, uma vez que educador
e educando trabalham juntos na construcdo de saberes. Dessa forma, o
educando ndo sera somente um receptor de conteudos, mas o elemento
central no processo educativo, e o educador deixa de ser o transmissor de
conteudos, passando a ser o socializador e o mediador do processo ativo e
significativo de ensino-aprendizagem.

O ensino da matematica, ao utilizar a Etnomatematica e a concepgao
da Educagdo do Campo, pode possibilitar o ensino do conhecimento
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cientifico, a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Com
isso articula ensino e modo de vida, tornando-se uma pratica dialética
e suscetivel a mudangas, numa perspectiva critica e emancipatoria dos
sujeitos envolvidos.
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A memoria sobre o pioneiro: como os nomes das ruas e
prédios publicos legitimam o discurso do pioneirismo

Cassio Augusto Samogin Almeida Guilherme
Faculdade Inga-Uninga e Faculdade Alvorada/Maringa
Maringa - PR

Resumo: O presente texto analisa os nomes de ruas e prédios publicos
da cidade de Nova Londrina, localizada no extremo noroeste do

7

Parana. Nosso objetivo é observar como a escolha deliberada de
alguns nomes em detrimento de outros colabora na construgao de uma
memoria local acerca do pioneirismo ¢ dos melhores politicos locais.
Nossa hipotese ¢ que nesta escolha ha um poder simbdlico envolvido
na manuteng¢ado da pratica patrimonialista, muito comum nas pequenas
cidades interioranas.

Palavras-chave: Pioneirismo. Poder simbélico. Discurso.

Abstract: This present article analyses the names of streets and public
buildings of Nova Londrina, located in the Northwest region of Parana.
Our goal is to look how the deliberate choice of some names instead
of others corroborates with the making of a local memory about the
“pioneerism” and of the local “best politicians”. Our hypothesis is
that this choice has a symbolic power involving the maintenance of a
patrimonialistic view of history, particularly common in small cities.

Keywords: Pioneering. Symbolic power. Discourse.

Introducio

Os nomes que uma cidade da para as suas ruas e prédios publicos
podem dizer muito sobre o seu povo, ou pelo menos, sobre a parcela
politica da populacdo que decide o nome das ruas. Pratica comum desde
a Republica Velha, os politicos tentam impor uma memoria, sobre si ou
seus aliados, aos cidaddos que governam. Em texto recente publicado na
Revista Carta Capital, o pensador Vladimir Safatle argumenta que “[...] a
maneira como a memoria social configura os espagos publicos € marca os
monumentos ndo ¢ uma questdao menor.” (2013, p. 33).

Segundo o autor, a simples escolha dos nomes dos logradouros
publicos define os processos de transmissdo do passado ou do presente as
futuras geracdes. No entanto, esta memoria ¢ imposta e “[...] visa fornecer
a narrativa edificante de que sempre fomos governados por ‘grandes
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homens e mulheres.”” (2013, p. 33). Tais praticas seriam dignas do
folclérico personagem da dramaturgia Odorico Paraguagu, e mostraria o

“[...] verdadeiro arcaismo provinciano.” (2013, p. 33) dos politicos locais.

Assim, o presente texto tem por finalidade analisar os nomes das
ruas e prédios publicos da pequena cidade de Nova Londrina, localizada no
extremo noroeste do estado do Parana e buscar nelas a construcao deliberada
de um discurso excludente sobre o pioneiro na cidade. Para tanto articulamos
a bibliografia pertinente sobre o tema e produzida recentemente.

O fenomeno do pioneirismo e a cidade de Nova Londrina, PR

O processo de (re) ocupacao da regido noroeste do Parand como um
todo, ocorrido nos anos 1940-1950, contou com forte discurso ideologico
por parte de Estado e imobilidrias, para legitimé-lo. Segundo Lucio Tadeu
Mota, quando o capital conquista novos espagos, “[...] a sua histdria passa
a ser recontada a partir da visdo que os conquistadores tém de si.” (2005,
p.75). Nesse sentido, foi criado pelo Estado, principalmente dos governos
Moisés Lupion e Bento Munhoz e também pelas companhias imobiliarias,
todo um discurso oficial do vazio demografico, da Nova Canad, da nao
participagao estatal no processo e principalmente do pioneirismo.

Nas palavras de Nelson Tomazi (1999, p.74), na regido criou-se
“[...] uma ‘galeria’ de personagens intitulados ‘pioneiros’, procurando-
se, assim, enaltecer a figura de determinadas pessoas e colocar na agao
de alguns individuos a for¢a da ‘pujanga regional’.” Continua o autor
argumentando no sentido de que algumas pessoas eram elevadas a
categoria de exemplo maior, que deveriam ser veneradas como se fossem
os emissarios do progresso, mas, ao mesmo tempo, esse discurso oficial
silenciava sobre os demais participes do mesmo processo. Tal fato gerou
“[...] uma fantasmagoria para silenciar e fazer esquecer todos aqueles que
realmente derrubaram a mata e construiram a cidade.” (TOMAZI, 1999,
p.76). Conforme texto do jornalista Jodo Antonio Corréa Junior:

Na regido norte paranaense houve muita violéncia ligada a ocupagao de suas glebas
Muito sangue jorrou, muitos barracos foram queimados até com familias inteiras
sacrificadas a sanha bestial de poderosas oligarquias que estabeleciam feudos,
incontidos na desenfreada ambic¢do de lucro facil e volumoso. [...] Existem fortunas
feitas a custa do sacrificio de vidas nessas coloniza¢des. (CORREA Jr., 1991: 29).
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Em outras palavras, ha na regido uma leva de pessoas que deram
certo, venceram e conseguiram ficar ricos, que ainda hoje s@o considerados
os pioneiros da cidade, muitos dos quais t€ém seus nomes eternizados nas
ruas do municipio. Nesse sentido, ¢ reveladora da situagdo vivida pelos
trabalhadores bracais e digna de comocao a fala do Senhor Jair Rezende,
quando perguntado se ele, seus pais e irmaos trabalhavam para aqueles que
se chamavam pioneiros, bem como se 0 mesmo teria sido um pioneiro. Eis
as respostas:

Isso, exatamente. Entdo nos trabalhava para esse povo. [...] A nossa vida nos levava
era na roga. Nos plantava, colhia, trabalhava pros outros, colhi café, colhi algoddo,
amendoim. [...] Eu fui um dos pioneiros. Eu, meu pai foi um pioneiro, meus irmaos
foram pioneiros. Mas os pioneiros de Nova Londrina, que eles contam como
pioneiros, sdo pessoas que teve dinheiro, sdo pessoas politicas. Entdo pra eles, os

pioneiros sdo esses. Mas eles estdo enganados, porque eles ndo foram pioneiros
(sic). (ARQUIVO, 2009).

Sobre esse tema, recorremos a dissertacao de mestrado, defendida
junto a Pontificia Universitaria Catolica, por Maurilio Rompatto (1995.
p. 121-124), em que ¢ analisada a questdo do pioneirismo na cidade de
Nova Aurora, no Estado do Parana. A tentativa de eleger alguns pioneiros
em detrimento de outros tem varios objetivos, por nos aqui assim
esquematizados: 1- ocultar as diferengas, as desigualdades e os conflitos
sociais que marcaram a historia da colonizacdo da terra na regiao; 2- o
critério usado ¢ a propriedade, base da sociedade herdada pelas geragdes
presentes e a riqueza advinda do trabalho; 3- o pioneiro ¢ usado pela elite
como suporte para sustentar seu discurso dominante; 4- procura-se, ao
mesmo tempo, excluir as falas dos velhos pioneiros que foram posseiros
bem como sua narrativa sobre a colonizacdo da regido. Em suma, ha uma
escolha deliberada de quem seréa considerado pioneiro. Essa escolha ¢ parte
do discurso das classes dominantes, a fim de reconstruir o passado segundo
um olhar de classe. Inclusive, no Projeto Memoria', muitos entrevistados
da regido corroboram este discurso (ROMPATTO, 2012, p. 39).Em Nova
Londrina, ha a mesma situagao.

A construcao historica do pioneirismo pode ser observada também
no Hino de Nova Londrina, que, em determinado verso diz: “[...] amor

! Projeto desenvolvido junto & Faculdade Estadual de Educagéo, Ciéncias e Letras de Paranavai - Fafipa
e coordenado pelo Professor Doutor Maurilio Rompatto.
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e esperanga, coragem e acdo/ arrojo e seguranga sdo marcas do teu
chdo/ teu rubro sobre o seio tracado com ardor/ ao sangue do pioneiro
¢ a mao do criador.Esta falsa memoria sobre o pioneirismo ¢ tdo forte
nas cidades da regido que o livro do professor nova londrinense, Osmar
Soares Fernandes, logo em sua apresentacdo exalta “[...] a coragem dos
seus fundadores, a bravura dos seus pioneiros.” (2010, p.5) e algumas
paginas a seguir traz uma lista de pioneiros de Nova Londrina, em ordem
alfabética. (2010, p. 21).

Assim, fica clara a necessidade de selecionar alguns nomes e
sobrenomes para fazerem parte do rol de bravos e corajosos fundadores da
cidade. O livro ¢ mais um, dos tantos que ndo fazem o debate critico sobre
o discurso pioneirista na regido noroeste do Parana.

Também podemos comparar o discurso do pioneirismo, ainda hoje
existente, ao que religides e nacdes fazem para criar os seus herdis, na
busca por legitimar um passado suposto e um presente desejado. No caso
de Nova Londrina, a histéria micro reproduz a histéria macro. Nas palavras
de Jaime Pinsky:

Historias fantasticas sdo criadas para sustentar passados desejados, nomes de pais
e maes da patria sdo repetidos geragdo apos geracdo, a ponto de fazer parte do
imagindrio coletivo. [...] sua presenca é tdo viva e proxima que questionar a perfeicao
deles provoca comogdo e revolta entre a maioria de seus adoradores incondicionais.
(PINSKY, 2013, p. 44).

O fluxo migratério para a cidade de Nova Londrina foi bastante
variado. Uns poucos paulistas e mineiros vieram estender fronteiras
agricolas, muitos deles descendentes de imigrantes europeus ou japoneses,
muitos nordestinos, vitimas da seca e da miséria chegavam em busca de
trabalho na derrubada da mata e no plantio do café. A Imobilidria Nova
Londrina Ltda., dona das terras que eram vendidas aos pioneiros, “[...]
deu total referéncia a formar, na nascente cidade, uma colonizacdo com
migrantes sulistas.” (GUILHERME, 2012, p. 35). Havia, inclusive, um
veiculo da Imobilidria que buscava pessoas no sul do pais e corretores
percorriam a regido, vendendo os lotes. Tanto ¢ forte a presenca sulista na
cidade que um Centro de Tradi¢cdes Gauchas (CTG) foi criado nos anos
1980 e funciona até hoje.

2 Letra de Vera Vargas e melodia de Sebastido Lima.

96



As ruas, prédios publicos e os homenageados

Atualmente, segundo dados do IBGE?, a cidade de Nova Londrina
tem pouco mais de 13 mil habitantes e possui como base de sua economia
as industrias agricolas 14 instaladas, principalmente para beneficiamento da
mandioca, cana-de-actcar e carne bovina. O mapa da cidade que utilizamos
como referéncia para analisarmos os nomes das ruas ¢ o constante no site
de buscas Google*.

Nem todas as ruas da cidade tém nomes de pessoas. Muitas delas
sao homenagens as santidades catolicas, o que demonstra o forte carater
religioso da colonizacdo. (GUILHERME, 2012: 38). Inclusive o primeiro
paroco da cidade, Padre Ernesto Bevildqua, tem seu nome imortalizado
em uma rua. Além disso, uma quantidade grande de ruas tém nomes
em homenagem as cidades paranaenses ou outras capitais de estados da
Federagdo. Varias dessas ruas com nomes de cidade costumam ter os
nomes trocados para entdo homenagearem politicos ou pioneiros recém-
falecidos. Exemplo recente ¢ a Avenida Paranagua que passou a ser Egidio
Daniel Kerntopf, um dos pioneiros da cidade e parente de ex-vereador e
a Avenida Parana que passou a homenagear o ex-vereador e ex-prefeito
Jodo Fernandes de Almeida. Por fim, ¢ possivel observar no mapa que
muitas ruas e travessas localizadas nos extremos da cidade ainda contam
com nomes de letras ou numeros.

Excetuando esses casos, analisamos 36 nomes de ruas € oS
confrontamos com a lista de pioneiros contida no livro do professor
Osmar Soares Fernandes (2010), bem como as atas dos resultados finais
das elei¢des municipais ao longo de toda a historia da cidade’. Tais fontes
possibilitaram encontrar os nomes de politicos ou parentes de politicos que
foram homenageados nas ruas de Nova Londrina. Dos 36 nomes, 24 deles
foram encontrados nas listas dos pioneiros ou entdo nas listas das elei¢oes
municipais, quando ndo em ambos os casos, o que d4 um total de 66% das
ruas da cidade.

3 Dados do IBGE no site: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=411710, acesso
em: 12/09/2013

4 Disponivelnositedo Google em: https://maps.google.com.br/maps?q=nova+londrina+maps&ie=UTF-
8&hq=&hnear=0x948d90bbd8b00e2d:0xfb5205fd6f191597,Nova+Londrina+-
+PR&gl=br&ei=jPX UcOfJJILCIgT-rYHoAQ&ved=0CDEQS8gEWAA, acesso em: 17/09/2013

* Disponivel no site do TRE: http://www.tre-pr.jus.br/eleicoes/resultados/resultados-de-eleicoes-
municipais-tre-pr, acesso em: 23/09/2013
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Como salientamos acima, o livro acritico do professor Osmar
Soares Fernandes traz logo em seu comeg¢o um rol com 210 nomes de
“Pioneiros de Nova Londrina” (2010, p. 21). Como ele chegou a tais nomes
em detrimento de outros, ndo saberemos, uma vez que seu livro ndo possui
referéncias bibliograficas ou referéncia as fontes documentais, entrevistas
etc. Assim, ficamos com a impressdo de que houve uma escolha deliberada
que beneficia alguns em detrimento de outros pioneiros. Alids, ao final
do seu rol, ha a mea-culpa do autor: “Que os demais pioneiros sintam-se
homenageados com este historico.” (2010, p. 23).

Das 36 ruas com nomes de pessoas da cidade, 16 delas sdo
homenagens a pioneiros nova-londrinenses constantes na lista citada acima,
o que equivale a 44% delas. Dos 16 pioneiros, sete também foram politicos
ou parentes de politicos em algum momento da histéria da cidade. Para
ficarmos em alguns exemplos de pioneiros: Antonio Ormeneze, Fioravante
Montanher, Jodo Venancio da Rocha, Luiz Guilherme e Massato Morimatsu.

Da mesma lista de ruas com nomes de pessoas na cidade, 13 delas
homenageiam politicos ou parentes de politicos de Nova Londrina, o que
representa 36% das ruas. Desses, 13 nomes, cinco deles homenageiam
parentes de politicos locais: Antonio Grendene ¢ pai do ex-prefeito Olivier
Grendene, figura da politica local, ao longo de varios anos (GUILHERME,
2012); Guilhermino Augusto ¢ pai do ex-vereador e vice-prefeito Arnaldo
Augusto; José dos Santos Pires é pai do ex-vereador de trés legislaturas,
Jodo Celestino Pires; Severino Pedro Troian ¢ pai do ex-prefeito por
trés oportunidades, Arlindo Adelino Troian, que também ja foi deputado
estadual e pai do também ex-prefeito Waldir José Troian e Egidio Kerntopf
¢ pai do ex-vereador Euclides Kerntopf.

Trés casos sdo de pessoas que, além de terem sido politicos locais,
outros parentes seus também o foram em algum momento da historia local.
Luiz Paviani foi vereador na legislatura 1960-1964 e seu parente Sady
Paviani, prefeito municipal entre 1973-1977; Mario Pilegi foi vereador entre
1964-1968 ¢ seu filho Mario Pilegi Junior vereador por trés legislaturas;
Jodo Fernandes de Almeida foi quatro vezes vereador e também prefeito
municipal entre 1997-2000 e seu sobrinho Aguinaldo Fernandes de Lima
vereador nestes mesmos anos.

A lista de nomes de ruas com politicos nova-londrinenses apresenta
nove casos. Alcindo Pinto de Arruda foi secretario municipal entre 1973-
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1977; Edmundo Grabowski foi sub-prefeito entre 1953-1956 quando a
cidade ainda era distrito de Paranavai; Manoel Bono Rodrigues, vereador
entre 1969-73; Raimundo de Oliveira, vereador entre 1969-1973; Teikin
Tina, vereador entre 1969-1973; Valdir Santir vereador na legislatura
1973-1977. Além destes seis, mais os casos dos ja mencionados acima
Luiz Paviani, Mario Pilegi e Jodo Fernandes de Almeida.

No que diz respeito aos prédios publicos, muitos também
homenageiam pioneiros ou politicos locais. Levantamos um total de 11
deles. O conjunto habitacional Sauer Salum ¢ uma referéncia ao médico e
ex-interventor federal entre 1969 e 1971, pela injusta cassagdo do prefeito
Halim Maaraoui, naquele ano, sob acusa¢ao de subversao, posteriormente
absolvido pela justica militar que entendeu tratar-se de mera politicalha
interiorana arquitetada e executada pelos adversarios politicos de Halim
(GUILHERME, 2012). O recentemente construido Centro de Geragao
de Renda homenageia o ex-vereador, por trés legislaturas seguidas, Joao
Celestino Pires.

Mas as maiores referéncias estdo em prédios publicos da area
cultural da cidade. O Colégio Ary Jodo Dresch ¢ referéncia a um dos
pioneiros da cidade e parente do socio da Imobilidria Nova Londrina
Ltda., colonizadora da cidade, Silvestre Dresch. Outro sécio da Imobiliaria
e pioneiro, Armando Chiamulera tem seu nome eternizado na recém-
construida Biblioteca Cidada. O Ginasio de Esportes homenageia Arno
Ravache. O Estddio Municipal leva o nome do pioneiro, ¢ segundo a
memoria popular, doador do terreno onde o mesmo foi construido, Jodo
Venancio da Rocha.

A primeira professora e uma das pioneiras da cidade (GUILHERME,
2010), Ondina Giacobbo ¢ justamente homenageada na Super Creche Infantil
construida recentemente. Também o primeiro prefeito municipal, Avelino
Antonio Colla tem sua memoria eternizada no Anfiteatro Municipal.

Casos que chamam a atencdo sdo as deferéncias a familia Troian.
Se nos anos 1960-70 a politica nova-londrinense girou em torno da pessoa
do médico Olivier Grendene (GUILHERME, 2012), nas décadas seguintes
até os dias atuais, a politica local teve a familia Troian como hegemdnica
na cidade. Quatro irmaos merecem destaque nessa atuagao.

Arlindo Adelino Troian foi eleito vereador pela primeira vez na
legislatura 1977-1983 com 662 votos, recorde histoérico e mantido até os
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dias atuais. Para se ter uma ideia, o segundo colocado, naquela eleicao,
obteve 177 votos ¢ o mais votado na cleicao de 2012, o vercador José
Valter Sampaio conquistou 447 eleitores. Naquela legislatura, Arlindo
Troian ainda foi Presidente da Camara Municipal por dois biénios.

Tal atuacdo o credenciou a vencer a elei¢ao seguinte para prefeito
municipal, pelo Partido Democratico Social (PDS), antiga Arena, de
sustentacdo ao Regime Civil-Militar ditatorial. Arlindo Troian administrou
Nova Londrina entre os anos 1983-1988 e contou com sua irma, Lurdes
Troian, como secretaria de Assisténcia Social. Ao final de seu mandato,
ainda mandou publicar uma revista intitulada “Nova Londrina 30 anos”.
Essa revista, além de servir como meio de propaganda dos seus anos de
trabalho pela comunidade (1986, p. 35), aproveitava a festividade de 30
anos de emancipagao politica do municipio, para ser uma espécie de historia
oficial da cidade, registrando “[...] o trabalho, a coragem, a dedicacdo e o
heroismo [...] de seus Fundadores, com a coragem e o destemor de seus
Pioneiros.” (1986, p. 3).

Aceleicao seguinte, nacidade, foi vencida pelo entdo seu aliado politico,
Idreno Gregoério, como candidato tnico. No periodo de 1990-1994, Arlindo
Troian exercia, em Curitiba, a funcdo de Deputado Estadual pelo Partido da
Reconstrugdo Nacional (PRN) o mesmo do ex-presidente Fernando Collor.
Na elei¢do seguinte, Arlindo Troian ndo conseguiu se reeleger deputado,
porém sua familia manteve a hegemonia local, pois seu irmao, Waldir José
Troian, tornou-se prefeito de Nova Londrina entre os anos 1993-1996.

Por uma administracdo conturbada com salarios atrasados dos
servidores municipais, a oposi¢ao venceu a eleicao seguinte por apenas 14
votos de diferenga. Foi eleito Jodo Fernandes de Almeida, ja citado acima
contra o candidato troianista, o ex-prefeito Idreno Gregorio.

O controle politico local foi recuperado pela familia Troian nas
duas elei¢des seguintes. Arlindo Troian foi eleito prefeito municipal para
o periodo 2001-2004 e reeleito para o periodo 2005-2008, desta vez pelo
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Nesses anos,
seus irmaos ocuparam importantes cargos na administragdo publica.
Lurdes Troian foi diretora do Centro de Educagao Infantil Irmao Cacula;
Alcides Troian foi chefe de gabinete ao mesmo tempo em que respondia
pela Secretaria de Finangas e o ex-prefeito Waldir Troian, Secretario de
Satde em Nova Londrina. Embora alguns juristas entendam que o art. 37
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da Constitui¢do Federal ja contemple a proibi¢do ao nepotismo, apenas a
partir de 2005 o Conselho Nacional de Justica incitou o debate que culminou
com o Decreto 7.203 de 2010 que definitivamente regulamenta a questao.
Nas eleigdes seguintes, a familia Troian mais uma vez sofreu revezes nas
eleicdes para o executivo municipal, muito embora, atualmente, Waldir
Troian seja vereador na cidade.

Esse resumo da vida politica do grupo troianista se fez necessario
para analisarmos os logradouros publicos que homenageiam a familia.
Além da rua com o nome do patriarca Severino Troian, ja citada acima, o
mesmo empresta seu nome para um conjunto habitacional logo na entrada
da cidade. A matriarca, Dozolina Troian, também ¢ homenageada em uma
creche na cidade.

Apesar disso, o fato mais estranho, absurdo e ilegal foi o ex-
prefeito Arlindo Troian em nomear o Terminal Rodoviario, construido na
sua gestao 1983-1988, com o proprio nome. Para que fique claro, Arlindo
Troian homenageou a si proprio nomeando a Rodoviaria local com o nome
de Arlindo Troian. Tal ato ¢ ilegal conforme artigo 37 da Constituicao
Federal. No caso de Nova Londrina, este fato ¢ significativo da atuagao
provinciana e personalista de boa parte dos politicos locais.

Além disso, a cidade conta com varias ruas que homenageiam
pioneiros descentes de japoneses. Por exemplo, as ruas Itio Kondo,
Massato Morimatsu, Kissao Numazawa. Teikin Tina e Tokushi Kondo, o
que demonstra a forga cultural e econdmica da colonia nipdnica na cidade,
muito embora, eleitoralmente, esta for¢ca nunca foi bem capitalizada.

A hegemonia Cato6lica em Nova Londrina pode ser observada pelos
nomes das ruas de um dos bairros periféricos do municipio. Santidades do
catolicismo como Santa Amélia, Bernadete, Catarina, Cecilia, Felicidade,
Mariana e Rita de Cassia fazem do fendmeno religioso catdlico um
importante instrumento de identificacdo ideoldgica no bairro.

Interessante notar que algumas poucas figuras historicas sao
lembradas nos nomes das ruas da cidade. O ex-presidente Juscelino
Kubitschek ¢ a figura mais proxima do atual tempo historico. As demais
tiveram sua atuacdo no periodo que denominamos de Brasil Império:
Princesa Isabel, que assinou a Lei Aurea; José Bonifacio, um dos lideres
civis no processo de Independéncia do Brasil; General Osorio, lider militar
da Guerra do Paraguai; Duque de Caxias, também lider militar ¢ Dom
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Pedro II, ultimo imperador do Brasil. Além dos personagens histéricos do
Brasil, ha uma excec¢do inusitada: a rua Rainha Elizabeth, importante figura
da historia mundial enquanto rainha da Inglaterra.

Por fim, mas ndo menos importante, muitas ruas de Nova Londrina
fazem referéncias a outros Estados do Brasil e cidades do Parana.
Salientamos que tais ruas sdo as de preferéncia para serem renomeadas
pelos vereadores locais em busca da perpetuacdo de uma memoria politica
e pioneira no municipio.

Consideracoes finais

O professor Reginaldo Dias assim se manifestou sobre o tema ao
fazer uma pesquisa andloga sobre a cidade de Maringa:

A pratica de nomear ruas, quase sempre identificada como distor¢ado do trabalho dos
vereadores, ¢ atividade menos inocente do que se costuma supor. Um olhar atento
constata que esse processo ¢ caracterizado pelo esfor¢o de perenizacdo da memoria
de personagens e fatos da histdria nacional ou local. Trata-se de recorrente forma de
reproducdo e perpetuacdo da chamada historia oficial baseada no culto a genealogia
da nagdo ¢ edificagdo do Estado nacional, assim como aos fatos e personagens
correspondentes. (2000, p. 103).

Diante do tema aqui trabalhado, entendemos que a escolha deliberada
de alguns nomes em detrimento de outros para os logradouros publicos de
Nova Londrina, constitui-se em uma importante ferramenta simbolica para
a constru¢do da memoria politica do nova-londrinense. “O poder simbdlico
¢ um poder de construgdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnoseoldgica.” (BOURDIEU, 2011, p. 9).

Assim, ha o efeito ideologico por parte da classe dominante local
e a escolha de alguns nomes para serem celebrados como os legitimos
pioneiros ou entdo como os melhores politicos, serve para criar uma

Integragao ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizagdo (falsa
consciéncia) das classes dominadas; para a legitimagao da ordem estabelecida por
meio do estabelecimento das distingdes (hierarquias) ¢ para a legitimagdo dessas
distingdes. [...] E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagao
e de conhecimento que os ‘sistemas simbdlicos’ cumprem a sua fungdo politica de
instrumentos de imposi¢ao ou de legitimagdo da dominag@o, que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o
refor¢o da sua propria forca as relagdes de forga que fundamentam e contribuindo
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assim, segundo a expressdo de Weber, para a ‘dominac¢do dos dominados’.
(BOURDIEU, 2011, p. 10-11).

Como ja nos referimos em outra pesquisa (GUILHERME, 2012),
ao analisar a injusta cassacdo do prefeito Halim Maaraoui, acusado por
seus adversarios politicos locais de subversivo, quando na verdade
estavam indignados com a perda do mando politico na cidade, o sentimento
patrimonialista por parte do grupo de pioneiros também pode ser
encontrado na escolha dos nomes de logradouros publicos. Afinal, como
sugere Raymundo Faoro:

A comunidade politica conduz, comanda, supervisiona 0s negocios, como
negocios privados seus, na origem, como negocios publicos depois, em
linhas que se demarcam gradualmente. [...] Dessa realidade se projeta, em
florescimento natural, a forma de poder, institucionalizada num tipo de dominio:
o patrimonialismo, cuja legitimidade assenta no tradicionalismo — assim ¢,
porque sempre foi. (FAORO, 1995, p. 733).

No caso de Nova Londrina, a elite politica utiliza de suas fungdes
publicas para construir simbolicamente, através dos nomes de ruas e prédios
publicos, uma memadria sobre o pioneirismo e os melhores politicos e seus
parentes no municipio. O publico e o privado se confundem desde o inicio
do processo de colonizacao da cidade e os resquicios de patrimonialismo e
culto a personalidade podem ser observados ainda nos dia atuais.
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A taxonomia de Bloom e a aquisicio de uma segunda lingua:
uma proposta exitosa de ensino de lingua estrangeira nas
escolas publicas de Pernambuco

Paulo Rodrigo Pereira da Silva
Universidade de Pernambuco
Garanhuns - PE

Resumo: O presente artigo objetiva analisar a utiliza¢cdo da Taxonomia
de Bloom aplicada ao ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés ou Espanhol), tendo como proposta principal a
comunicagdo, citando como exemplos as instituigdes publicas do
Ensino Fundamental e Médio em Pernambuco. Ao se trabalhar com
0 tema em questdao, nos direcionamos a praticas que envolvem nao
apenas a questdo da gramdtica normativa, mas valoriza a leitura, a
escuta, a escrita e a producdo de textos (orais e escritos) com uma
proposta centrada na interagdo entre o estudante e o outro, nativo ou
ndo, dentro e fora da escola e com isso aplicando os conhecimentos
adquiridos em sala de aula, tornando a aprendizagem mais significativa
fundamentada na autonomia de uso de outro idioma.

Palavras-Chave: Taxonomia de Bloom. Lingua estrangeira. Ensino.
Comunicacio.

Abstract: This article intends to analyze the use of Bloom’s
Taxonomy”applied to the teaching and learning of Modern
Foreign Language (English or Spanish), with the main purpose
of communication, quoting as example, the public institutions of
Elementary and Secondary Education in Pernambuco. By carrying
out our study, we focused on practices that involved not only the
question of normative grammar, but also practices that valued reading,
listening, writing and the production of texts (oral and written), with a
proposal grounded on an interactive perspective between the student
and the other, native or not, inside and outside school. By doing so, we
applied the knowledge acquired in the classroom, what made learning
more meaningful, based on the autonomous use of another language.

Keywords: Bloom’s Taxonomy. Foreign language. Teaching.
Communication.
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Introducio

O ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) nas escolas
publicas ndo tem cumprido o seu papel no que compete a aquisicdo de uma
segunda lingua por parte dos estudantes, uma vez que este ¢ o propdsito
principal do ensino em inglés ou espanhol por exemplo. No Brasil, os
documentos orientadores para o ensino apresentam os termos Lingua
Estrangeira Moderna e Segunda Lingua: para o primeiro termo ndo se
associa ao uso de outro idioma e que os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 15) apresentam como pratica de ensino fundamentado
na “[...] capacidade de aumentar a autopercepgao do aluno como humano e
cidaddo.”, centralizando o ensino em praticas de leitura. Paradoxalmente,
o termo Segunda Lingua, ou seja, o dominio de outro idioma e capacidade
de utilizacdo deste em situagdes reais de uso num dado contexto, nao ¢
trabalhado em sala de aula, no pais, uma vez que os documentos oficiais
sobre ensino de lingua estrangeira ndo consideram o ensino de inglés,
espanhol ou outro idioma como segunda lingua.

Quando trabalhamos com o ensino de outro idioma nas escolas,
a visdo como professor vai além do dominio da gramadtica, ou traducdo:
envolvem-se questdes associadas a cultura, a comunicagao, a representacao
de mundo, com o molde semelhante com que se trabalha a lingua materna.
E sob essa Otica que SAMOVAR e PORTER (1993, p. 16) afirmam:

Uma lingua ¢ um sistema de simbolos aprendido, organizado e geralmente aceito
pelos membros de uma comunidade. E usado para representar a experiéncia humana
dentro de uma comunidade geografica ou cultural. Objetos, eventos, experiéncias
e sentimentos t€ém um nome especifico unicamente porque uma comunidade
de pessoas decidiu que eles assim se chamariam. Por ser um sistema inexato de
representacdo simbolica da realidade, o significado das palavras esta sujeito a uma
variada gama de interpretagdes.

Independente das orientagdes dos documentos oficiais, governos,
institui¢des de ensino e pesquisa, professores de linguas entre outros, tém
buscado novas formas de promover a efetiva aquisicao de outro idioma. A
ideia, ainda que limitada, ¢ favorecer os padrdes basicos indispensaveis ao
processo de comunicac¢do entre nativos € nao nativos, em situagdes reais de
uso dentro e fora do pais de origem ou ainda nas interagdes virtuais.
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E sob esse prisma que comegam a surgir debates e programas
na busca da promog¢do da aquisi¢do de uma segunda lingua nas escolas
publicas brasileiras. Em estados como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Bahia
e especialmente em Pernambuco foram implantados, em convénio com
as Secretarias de Educagdo, programas como o Public School Teacher
Development Program — PSTDP (Programa de Desenvolvimento dos
Professores das Escolas Publicas). Para os professores de inglés, em
parceria com o Consulado Americano que envia ao Brasil Formadores em
Lingua Inglesa (Trainers). Como método de trabalho, esses trainers usam
a Taxonomia de Bloom. A ideia ¢ que os professores desenvolvam para
com os estudantes, as categorias pertinentes as concepgdes de Bloom e
seus cooperadores no que se refere aos objetivos cognitivos. A Taxonomia
¢ apresentada em seis pontos: conhecimento, compreensdo, aplicacdo,
analise, avaliacdo e criacdo (ou lembrar, entender, aplicar, analisar, sintetizar
e criar). O centro do planejamento € baseado nos objetivos em que cada um
determina um comportamento e apresenta uma acao a ser desenvolvida.

Vale ressaltar que o trabalho com a Taxonomia de Bloom ndo ¢ novo
no Brasil. Os planos de aula escolar utilizam os objetivos que se apresentam
associados a um conteudo especifico e um método/processo em todas
as disciplinas curriculares. Este € um processo comum apresentado nos
Guias de Aprendizagem, antigos planejamentos, bem como nas matrizes de
referencial curricular (SAEBE, SAEPE, ENEM entre outras). O trabalho
diferencial relacionada a Taxonomia de Bloom direciona-se a aplicabilidade
desta nas aulas de LEM possibilitando a aquisicdo de habilidades que
possibilitem que o estudante se comunique usando outro idioma.

Abordagem cognitiva da taxonomia de Bloom

Motivacao

A énfase do trabalho com os objetivos e seu emprego na aquisicao
e uso de outra lingua estd fundamentada nos pilares bdsicos nessa
area: fala, escrita, escuta e leitura, em niveis iguais, € se associam a
taxonomia citada. Antes, porém de se iniciar cada conteudo utilizado
nas aulas de LEM, deve-se buscar a motivagao necessaria as praticas de
ensino e aprendizagem. Pesquisadores como Gardner e Lambert (apud
FERNANDEZ e CALLEGARI, 2009, p. 59) afirmam que os “[...] diferentes
resultados na aprendizagem ndo podem ser resumidas a aptiddo ou dom
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que algumas pessoas possuem para aprender um novo idioma.” Compete
ao professor buscar estratégias motivacionais para cada contetido/objetivo
a ser trabalhado em sala de aula. Ressaltamos ainda que:

Amotivagao ¢ o conjunto dos mecanismos biologicos e psicoldgicos que possibilitam
o desencadear da agdo, da orientacdo (para uma meta ou, ao contrario, para se afastar
dela) e, enfim, da intensidade e da persisténcia: quanto mais motivada a pessoa esta,
mais persistente e maior € a atividade (LIEURY e FENOUILLET 2000, p. 9).

A motivagdo como processo ndo ¢ um caminho Unico: cada
objetivo/conteudo didatico necessita de uma motivagdo especifica. Para
a promoc¢ao da motivagdo temos os ice breakers (quebra-gelo) que sdo
pequenas dindmicas de trabalho em sala de aula. Nao possuem nenhuma
ligacao direta com o contetdo determinado naquela aula especifica: tém a
fung¢do de promover o ludico e chamar a atenc¢ao dos estudantes facilitando
a concentra¢do, sendo esta uma atividade introdutéria. Ha também os
chamados warm up (aquecimento) que sao atividades ludicas diretamente
associadas aos objetivos propostos para aprendizagem no contexto
especifico de aprendizagem.

Ensino fundamentado nos objetivos cognitivos

Para Aquino (in: MONZON, 2008, p. 56) o trabalho com objetivos
¢ coerente em se tratando de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua
uma vez que “[...] as subdivisdes que constituem a Taxonomia de Bloom
atingem desde processos mentais simples até os mais complexos.” Ao se
trabalhar a LEM sob as perspectivas da Taxonomia de Bloom, pode-se
aplicar os mesmos procedimentos ao inglés, espanhol ou a qualquer outro
idioma. A énfase da aprendizagem esta centrada nos objetivos que tém por
fundamento o verbo e o substantivo. E nessa perspectiva que Anderson
(1999, p. 161) apresenta o conhecimento envolvido na:

[...]habilidade de lembrarespecificidades e generalidades de métodos, procedimentos,
padrdes e instrugdes; ¢ na habilidade de achar, no problema proposto, sinais, dicas,
pequenas informagdes que efetivamente tragam a consciéncia o aprendizado prévio
adquirido, ou seja, conhecimento ¢ o que ¢ lembrado. Essas duas defini¢des, por
si s0, ja correspondem respectivamente a diferenca significativa entre processo e
produto.
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Para Krathwohl (2002, p. 212) “[...] os objetivos sdo descritos
utilizando verbos de agdo e substantivos que procuram descrever o0s
processos cognitivos desejados.” Cada categoria da Taxonomia apresenta
um conjunto especifico de verbos em que cada verbo esta ligado a um
substantivo: essa juncdo determina um comportamento em relacdo ao
conteudo estudado. Krathwohl (2002, p. 213) ainda afirma que:

[...] in the revised Taxonomy by allowing these two aspects, the noun and verb,
to form separate dimensions, the noun providing the basis for the Knowledge
dimension and the verb forming the basis for the Cognitive Process dimension [...]
The Knowledge dimension would form the vertical axis of the table, whereas the
Cognitive Process dimension would form the horizontal axis. The intersections of
the knowledge and cognitive process categories would form the cells. Consequently,
any objective could be classified in the Taxonomy Table in one or more cells that
correspond with the intersection of the column(s) appropriate for categorizing the
verb(s) and the row(s) appropriate for categorizing the noun(s) or noun phrase(s).'

FERRAZ & BELHOT (2010, p. 425) exemplificam de forma mais
clara a afirmacdo anterior através do grafico seguinte:

Verbos (Verb)
Dimensao dos processos

cognitivos (como?) Substantivos (Noun)
Dimensao do
conhecimento (o que?)

As categorias do conhecimento e a relacido com o ensino de LEM

Em todas as areas da aprendizagem humana, o conhecimento esta
fundamentado em quatro tipos, conforme a natureza. Pensadores como Zabala

''[...] Na taxonomia revista, permitindo que estes dois aspectos, substantivo e verbo, formem
dimensdes separadas, o substantivo fornecendo a base para a dimensdo do conhecimento
¢ o verbo formando a base para a dimens3o de Processo Cognitivo [...] A dimensdo do
conhecimento formaria o eixo vertical do quadro, enquanto que a dimensdo do processo
cognitivo formaria o eixo horizontal. As intersec¢des das categorias de conhecimento e
do processo cognitivo formariam as células. Consequentemente, qualquer objetivo poderia
ser classificado na tabela da Taxonomia em uma ou mais células que correspondem com a
intersecdo da coluna (s) apropriada para categorizar o verbo (s) ¢ a linha (s) apropriadas para
categorizar o substantivo (s) ou frase (s) substantivo.
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(1998, p.68) e o proprio Krathwohl (2002, p. 214) afirmam que a natureza do
conhecimento ¢ dividida em categorias que envolvem contetidos de ordem:

a) Factual (Factual Knowedge): conhecimentos basicos associados a
informagao do estudante junto a disciplina ou conhecimento utilizado
na resolugdo de problemas. No trabalho com espanhol ou inglés,
esse tipo de conhecimento se apresenta com atividades associadas
a aquisicao de vocabulario envolvendo desde a terminologia no
conhecimento de detalhes até elementos especificos.

b) Conceitual (Conceptual Knowledge): a inter-relagao entre elementos
basicosdo conhecimento e umaestruturamais amplahabilitando estudantes
e 0 conhecimento a trabalharem juntos. Envolve desde o conhecimento
das classificagdes e categorias, dos principios e generalizagdes além do
conhecimento de teorias, modelos e estruturas. Indicado o trabalho com
gramatica (morfologia, sintaxe, andlise linguistica).

c) Procedimental (Procedural Knowledge): como fazer alguma
coisa, procedimento de construcdo de algo. Esté interligado a um
tema/assunto especifico, habilidade, técnicas, métodos e ainda ao
uso apropriado de um determinado procedimento. No trabalho
com inglés ou espanhol, essa categoria do conhecimento envolve
habilidades especificas como escuta, escrita, leitura e oralidade.

d) Atitudinal (Metacognitive Konwledge): Essa categoria do
conhecimento humano estd fundamentada no desenvolvimento
do protagonismo do individuo uma vez que se embasa no
autoconhecimento, na produ¢do de tarefas cognitivas envolvidas
num contexto apropriado centrado mais no estudante e menos no
professor. Podemos dizer que ¢ aprendizagem posta no contexto de
uso. No ensino e aprendizagem de LEM, este tipo de conhecimento
se aplica na intera¢do e comunicac¢do do individuo com o professor,
com o colega e com o outro, nativo ou nao da lingua estudada.

Estrutura da Taxonomia de Bloom e o ensino de lingua estrangeira

Corpus da Taxonomia de Bloom revisada

Utilizada em paises como Estados Unidos da América e Canada,
a Taxonomia de Bloom, em 2001, foi submetida a alteragdo/revisdo por
pesquisadores como Anderson, Krathwohl e Airasian (ANDERSON, 2001
p- 102). Atualmente, a Taxonomia revisada conta com seis categorias,
sendo nomeadas por um verbo. Cada uma dessas categorias apresenta
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verbos especificos de acordo com o nivel/modalidade do conhecimento.
Assim Krathwohl (2002, p. 215 e 216) apresenta como categorias:

a) Lembrar (Remember): esta diretamente associado a memoria, em
especial de longo prazo do individuo. E aplicada em atividades de
aquisicao de vocabulario. A esta categoria, os verbos associados sao
reconhecer, lembrar, revocar, rever, entre outros.

b) Entender (Understand): determina o tipo de instru¢do associado a
mensagem, ou seja, as normas e as regras adotadas num determinado
contexto de ensino e aprendizagem. Essa modalidade da Taxonomia utiliza
como verbos interpretar, exemplificar, classificar, resumir, sumarizar,
inferir, comparar, explicar. E indicado em praticas de ensino que envolve
gramatica: regras de construcao frasal, género, numero, entre outros.

c) Aplicar (4plly): autilizacao de um determinado conteudo/objetivo
em situagdo de uso real, contextual. Como verbos nessa categoria
ha: aplicar, executar, implementar entre outros. E indicado para o
trabalho com produgdo de frases e pequenos textos, em nivel inicial
até producdo de géneros textuais especificos (artigo, entrevistas,
noticia, poemas, reportagens entre outros) tendo por referéncia um
modelo pré-estabelecido mediante regras propostas.

d) Analisar (4nalyze): fragmentar, dividir um determinado material
produzido ou trabalhado em sala, relatando e analisando cada parte em
que o referido material foi subdividido. Sob esse angulo, o termo esta
associado mais ao processo € menos ao produto. Como verbos associados
a essa parte da Taxonomia tém-se analisar, diferenciar, atribuir, organizar.

e) Avaliar (Evaluate): juizo de valor baseado em critérios pré-
estabelecidos ou modelos. A avaliagdo estd mais associado ao
professor e menos ao estudante ou no material produzido em sala
podendo também o estudante atuar como avaliador de si proprio
e da atividade proposta em sala. Como verbos tem-se, nessa
modalidade,verificar, criticar, avaliar.

f) Criar (Create): produgdo espontanea e/ou original, por parte dos
estudantes, observando, independente de modelo pré-estabelecido;
estudantes constroem, naturalmente, sua interagdo com ou sem a ajuda
do professor. Podem se produzir géneros especificos escritos (artigo,
resumo, folder, e-mail) bem como géneros orais (conversagoes,
mondlogos, debates) e virtuais (chats, conversagdes no Facebook, entre
outros). Como verbos de apoio t€ém-se: gerar, produzir, planejar e outros.

Pode-se resumir a Taxonomia de Bloom através da piramide abaixo,
grafico proposto no Public School Teacher Development Program (PSTDP)
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Essencial II, em Olinda-PE entre os dias 28 de Janeiro e 01 de fevereiro
de 2013 para os professores de Lingua Inglesa sob as orientacdes de Maria
Snarski, entre outros profissionais enviados pelo Consulado dos Estados
Unidos e pela RELOBrazil:

SWBAT/Activity focused on creating language
Create, invent, compose, plan, desing, imagine
SWBAT/Activity focused on evaluating/analysing

Acess, decide, recommend, discriminate, compare,support

Order, explain, classify, arrange

Analysing .. .
SWBAT/Activity focused on aplying structure
. Apply, create, illustrate, change, classify, predict
Applying o )
SWBAT/Activity focused on presenting
, structure (educreations)
Understanding
Sumarise, describe, contrast, predict, translate,
/ ) \ give example
Remembering Match, define, describe, name, list, show, label, tell

*SWBAT - Students will be able to

ANDERSON, L. W. & KRATHWOHL, D. R. (Eds.) (2001). A taxonomy for learning, teaching and
assessing: A revision of Bloom’s Taxonomy of educational objectives. New York: Longman. p. 67

A Taxonomia: especificacido dos objetivos

Ferguson (in: Krathwohl, 2002, p. 212) apresenta o trabalho com a
Taxonomia de Bloom especificando cada objetivo e relacionando-o com o
conteudo a ser trabalhado em sala de aula, bem como a cada categoria da
taxonomia e a natureza do conhecimento. Ele propds uma espécie de tabela:

Tabela de Processo Cognitivo ou Taxonomy Table

Dimensao do Categorias da Taxonomia
Conhecimento
Factual Lembrar | Entender [ Aplicar | Analisar | Avaliar Criar
Conceitual
Procedimental

F1
Atitudinal F1
Modalidade | Escrita (E) [ Escuta (O) | Fala (F) Leitura (L) Gramatica (G)
Objetivo F1
(SWBAT)
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Os objetivos, ou SWBAT, propostos, sdo apresentados numa forma
fixa acrescentando um verbo (verb) e um substantivo (noun) conforme o
modelo seguinte:

By the end of lesson, Students Will Be Able To . (SWBAT)

VERB NOUN

Como exemplo utiliza-se:

F1: “By the end of lesson, students will be able to create a phrase using adjectives”.

A formaciao de professores para o ensino de lingua estrangeira nas
escolas publicas em Pernambuco

Durante os meses de maio a dezembro de 2012, os professores
de Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo, entre outros estados receberam apoio
do Consulado Americano através da Regional English Language Olffice
(RELO), uma entidade, sem fins lucrativos, criada pela Embaixada do
Governo dos Estados Unidos da Ameérica com o intuito de desenvolver
praticas de ensino e aprendizagem de lingua inglesa nas escolas publicas.
Para Reid (in: SNARSKI, 2010, p.12) “[...] deve ocorrer uma mudancga nas
praticas de ensino de lingua inglesa de forma a promover uma aprendizagem
nos estudantes de forma mais efetiva.” permitindo que o conhecimento flua
de dentro para fora sendo a intervencdo do professor, nesse processo de
mudancga, um apoio nos estagios e para agilizar e facilitar a aprendizagem.

E com esse intuito, que no Brasil, foi criado o PSTDP, para o qual,
ao se trabalhar com a Taxonomia dos Objetivos Cognitivos, € proposto o
chamado SWBAT, um modelo fixo de objetivos, estruturado de forma a
ser inserido apenas o verbo principal e o substantivo (o contetdo didatico
a ser trabalhado) citado anteriormente. A ideia ¢ facilitar o processo de
construcdo de plano de aula (lesson plan) e a linguagem adotada neste
processo, de forma a sistematizar o modelo proposto em cada aula ou
objetivo de aprendizagem. Essas propostas estdo sendo usadas pelos
professores de lingua inglesa das escolas estaduais de Pernambuco pelos
professores que tiveram a formac¢do do PSTDP em 2012 e 2013.

Consideracoes finais

Para praticas efetivas de ensino e aprendizagem de LEM, nas escolas
publicas do Ensino Fundamental e Médio, a utilizagdo da Taxonomia de
Bloom ¢ coerente uma vez que centraliza a comunicagdo deixando em
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segundo plano atividades associadas ao dominio de regras gramaticais,
tipico do modelo atual de ensino, dando maior énfase a fatores como a escuta
e escrita e a produgdo de textos orais e escritos no ambito da interacao,
podendo ser presencial em sala, fora dela ou usando as redes sociais, tao
comuns entre as pessoas, em especial entre os individuos mais jovens.

Além de facilitar o ensino, o planejamento através da estrutura
fixa do SWBAT (objetivo), a aprendizagem tornar-se-a4 mais divertida e
significativa uma vez que, com a motivagado certa, o ludico se faz presente
sendo mecanismo de aprendizagem supervalorizado pelas criangas,
adolescentes e jovens estudantes.
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