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EDITORIAL

A pagina aguarda

O poeta aguarda, mudo...

Em vao!

(O limite do poema é uma pagina
em branco).

Mario Quintana

Hoje, as informagdes nas redes, os textos rapidos de consumo
imediato atingem grande nuimero de pessoas e apresentam-se fortes
concorrentes do estudo aprofundado e da producgdo cientifica do
conhecimento. Sao formas de aquisicdo de conhecimentos, ou de simples
opinides, que encontram um publico disposto a utiliza-las.

Entretanto, refletindo-se um pouco sobre o assunto, verifica-se
que, necessariamente, ndo ha polarizacdo entre os dois procedimentos.
Enquanto os primeiros pululam e infestam as midias com um sem nimero
de informacdes rasas, algumas tteis, mas a grande maioria inutil, o texto
cientifico ¢ fruto de um processo produtivo que exige esforco, dedicacgao,
empenho. E depois de tudo, quantas vezes, como afirma Mario Quintana
no poema em epigrafe, ainda ha a pagina em branco!

Na academia, o saber consistente e fundamentado sobressai. E
essa producdo que as revistas universitarias empenham-se em divulgar.
Ha sempre um autor a pesquisar, seja para avangar nos saberes, seja para
melhorar seu desempenho profissional, ou para compartilhar com outros os
resultados obtidos. E esse o impulso que move e sustenta em progressio o
saber acumulado pelo homem, saber que facilitou sua vida e que o impele
a criar coisas e desvendar o desconhecido.

Mas os grandes avangos ndo se embasam no superficial, passageiro,
efémero. Precisam pilares mais solidos, ofertados por aqueles que enraizam
seus estudos em solo firme do conhecer a que se chega por experimentos,
reflexdes, ilagdes, que valorizam as herangas e o muito amealhado. Mas a
criagdo s tem sentido se for compartilhada, se for divulgada e disponibilizada
para outras pesquisas. E aqui que releva a fungdo das revistas cientificas que
oferecem espagos para os pesquisadores interagirem com seus pares.



Na UNICENTRO, a revista ANALECTA recebe e difunde traba-
lhos de autores da universidade e de outras institui¢des que encontram
nela o espaco de que necessitam. Os artigos, ora publicados, receberam
pareceres favoraveis de avaliadores da area especifica, o que agrega mais
mérito para os autores.

No processo de recuperacdo da periodicidade, esse numero,
referente a 2012 ¢, publicado em 2014.

Aos autores, a comissao cientifica e aos pareceristas, o agradecimento
pelo empenho e colaboragao.

Revista ANALECTA
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Boca de Ouro, de Nelson Rodrigues: o dinheiro como
ferramenta de critica a (i)moralidade

Flavio Pereira Senra
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Rio de Janeiro - RJ

Rafael Delgado Gomes Ottati
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Rio de Janeiro - RJ

Resumo: A peca Boca de Ouro, de Nelson Rodrigues, de 1959,
apresenta uma série de situacdes e personagens que, de forma
explicita ou metaforica, desconstroem conceitos de moralidade
vigentes na sociedade. Concomitante a essa proposta, ha também
a exposigdo critica de valores e condutas consideradas imorais, o
que, no final das contas, revela que, se por um lado a moralidade ¢
um conjunto de valores esvaziados, por outro lado, a imoralidade
nao ¢ uma alternativa aceitavel ou uma via de libertacao do homem.
Este artigo explora tais elementos na obra citada, com a andlise
das atitudes dos personagens principais, a saber: o Boca de Ouro,
Leleco e Celeste, usando, como base, o pensamento de Karl Marx,
Walter Benjamin e Renato Nunes Bittencourt.

Palavras-chave: Modernidade. Moral. Capitalismo

Abstract: The play Boca de Ouro, by Nelson Rodrigues, from
1959, presents a series of situations and characters who, explicitly
or metaphorically, deconstruct concepts of morality prevailing in
society. Concomitant with this proposal, there is also the critical
exposure of values and conducts considered immoral, which
ultimately reveals that, on the one hand, morality is an emptied
set of values, on the other hand, immorality is not an acceptable
alternative or a way for the liberation of man. This article explores
these elements in the play, by analyzing the attitudes of the main
characters, namely the Boca de Ouro, Leleco and Celeste, using as
theoretical framework the thoughts of Karl Marx, Walter Benjamin
and Renato Nunes Bittencourt.

Keywords: Modernity. Moral. Capitalism.
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Introducio

A peca Boca de Ouro, de Nelson Rodrigues, de 1959, apresenta
uma série de situagdes e personagens que, de forma explicita ou metaforica,
desconstroem conceitos de moralidade vigentes na sociedade. Concomitante a
essa proposta, ha também a exposi¢ao critica de valores e condutas consideradas
imorais, o que, no final das contas, revela que, se por um lado a moralidade ¢
um conjunto de valores esvaziados, por outro lado, a imoralidade nao ¢ uma
alternativa aceitavel ou uma via de libertacdo do homem.

A peca em questdo (definida como mitica pelo proprio dramaturgo)
tem o dinheiro como mola-mestra da desconstrucao de qualquer carater do
ser humano. Tal premissa se faz presente ja em seu titulo, pois héa a palavra
ouro que, logicamente, conduz a um campo semantico ligado a ideia de luxo,
riqueza, dinheiro e, consequentemente, poder, ja que, tradicionalmente, ¢
considerado o mais precioso dos metais. Interessante ¢ que, esse termo,
da mesma forma que culturalmente, associado a ideia de poder material,
também carrega consigo uma carga semantica de poder espiritual, existencial
e transcendental. De acordo com Chevalier & Gheerbrant (1998, p. 669-
671), tais acep¢Oes se fazem presentes na cultura de diversos povos: os
egipcios acreditavam que a carne dos Farads era feita de ouro; os bramanes
viam no ouro o ideal de imortalidade; na india e na China, preparavam-se
certas drogas a base de ouro que tornariam homens imortais; para os astecas,
o ouro era um simbolo de renovacao, de renascimento; na tradi¢do grega,
o ouro ¢ relacionado ao sol, conotando, logo, simbologias de dominacao,
riqueza, fecundidade, conhecimento e eternidade. Dessa forma, vé-se que
o ouro ¢ um elemento signico de simbologia vasta. Essas conotacdes serao
relevantes para a analise elaborada no presente texto.

Ainda detendo-se sobre o titulo da pega, percebe-se que, o vocabulo
ouro se faz presente em um adjunto adnominal referente ao substantivo
boca, remetendo o leitor, imediatamente, a uma (enigmatica) imagem de
uma boca feita de ouro. O titulo da obra rodrigueana ¢, em verdade, o
nome do personagem principal, o homem tripartido em herdi, anti-heroéi
e vildo conhecido como Boca de Ouro, o lendario bicheiro do bairro de
Madureira. A inspiragdao para a criacdo do personagem provém de duas
fontes. A primeira delas vem de um episédio da vida pessoal de Nelson
Rodrigues. Quando o autor pegava um determinado Onibus para visitar a
mae, frequentemente viajava com um motorista que tinha todos os seus 27
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dentes feitos de ouro. Orgulhoso deles, o chofer dizia sempre que os dentes
eram de ouro macic¢o, de 24 quilates. A segunda fonte para a elaboragdo do
personagem-titulo ¢ uma personalidade veridica do submundo carioca da
década de 1950, o bicheiro Arlindo Pimenta.

No que diz respeito, especificamente, ao plano diegético da peca, a
explicacdo para a alcunha sinistra do personagem-titulo se d4 no ato inicial.
Em um consultério odontoldgico, ironicamente, apés ser informado pelo
doutor que possuia uma denti¢do perfeita, um presuncoso paciente faz
um estranho pedido ao médico: que este arranque absolutamente todos
os seus dentes perfeitos e os substitua por dentes feitos do metal perfeito
(CHEVALIER & GHEERBRANT, 1998, p. 669). Apos negar de modo
veemente o excéntrico pedido do paciente, fazendo-se valer de um sem-
nimero de questdes éticas e profissionais para justificar-se, o médico ¢
convencido a fazer tal operacao mediante o oferecimento de uma generosa
quantia em dinheiro. Ao ver tantas cédulas, o dentista, ofendido, indaga
ao bicheiro se aquilo era alguma forma de desacato. O homem, que seria
conhecido como Boca de Ouro, entdo, lhe diz com riso sordido: “Que
conversa ¢ essa, doutor? Dinheiro ndo desacata ninguém! Fala para mim:
eu desacatei o senhor?” (RODRIGUES, 1965, p. 222). Uma explosdo de
gargalhadas da parte do médico ¢ a resposta para tal zombaria e a conclusao
dessa cena ¢ que serve como explicagdo da origem do mito Boca de Ouro.

Esse pequeno trecho introdutério ja diz muito acerca do
personagem que da nome a pega. O pedido de se arrancar todos os dentes
naturais e substitui-los por outros feitos de ouro poderia ser lido como
um estranho capricho. Porém, este se mostra como uma forma singular
de ostentagdo de poder, mediante a forma como o bicheiro convence o
médico: subornando-o. O fato da ética e do profissionalismo do dentista
serem reduzidos a nada, perante um gordo mago de cédulas de cruzeiros, ¢
um exemplo da 4cida ironia da dic¢ao dramatica rodrigueana, empregada
a servi¢co da desconstru¢cdo da moral dos homens. Essa construcdo do
dramaturgo, especificamente em Boca de Ouro, assume uma dupla
natureza, mitica e verossimil; simbolica e concreta.

A verossimilhancga presente em Boca de Ouro se da pela ambientagdo
da peca, o suburbio de Madureira, e pelo fato de seu personagem principal
e leit-motif das agdes dos demais personagens ser um bicheiro. No decorrer
das décadas de 1950 e 1960, as atividades contraventoras popularmente
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conhecidas como Jogo do Bicho foram o mercado ilicito em que se
formou de forma mais atuante e organizada o que o Rio de Janeiro teve
de mais proximo a uma Mafia. A estrutura desse mercado, com o passar
dos anos, alcangou um status territorializado, com o circuito metropolitano
carioca subdividido em areas oligopolizadas por um determinado bicheiro.
Hé registros de atos de violéncia associados aos banqueiros do Jogo do
Bicho, ao longo das décadas de 1950 e 1960, o que corrobora a imagem
dos bicheiros como mafiosos do Rio de Janeiro. Tais elementos fazem-
se presentes na constru¢ao do personagem Boca de Ouro, propiciando ao
espectador, além de uma maior verossimilhan¢a, uma melhor compreensao
do personagem como alguém atrelado ao poder e ao medo.

Tanto a caracterizagdo do cendrio, importante na formagdo dos
personagens, quanto a dos proprios, leva o leitor a diversas sensacdes
incomodas durante a leitura da pega. O cenario suburbano evoca proximidade
nos eventos, pois € um bairro bastante populoso, residencial e comercial.
Os personagens da pega, por outro lado, giram em torno de Boca de Ouro,
suas posses e seu poder, sendo atropelados por estes elementos. A dialética
estabelecida entre o bicheiro e determinados personagens — principalmente,
o casal Celeste e Leleco — representa a relagdo do homem com a estrutura
social capitalista, sendo o personagem-titulo o epitome de todo o poder
fragmentador que o dinheiro exerce sobre a subjetividade humana, em
especial sobre as no¢des de moralidade. Dessa forma, com o objetivo de
desdobrar essa discussao, este artigo inicia-se com um apanhado geral da
obra para, posteriormente, destrinchar os elementos de critica a moral (e a
hipocrisia) perpetrada através das acdes e vontades do protagonista da peca.

Uma primeira leitura de Boca de Ouro

Logo no inicio do primeiro ato, Boca de Ouro ¢ dado como morto.
O jornalista Caveirinha ¢ designado para entrevistar uma ex-amante
do bicheiro, D.Guigui, a fim de conseguir informacdes quentes sobre o
bicheiro. A partir desse ponto, tem inicio o aspecto mitico da peca: Boca
de Ouro somente surge ao espectador por meio dos trés diferentes relatos
de sua ex-amante. Ainda que conflitantes a respeito da caracterizagdo do
bicheiro, todos tém um denominador comum: uma tensdo estabelecida
entre o casal Leleco e Celeste e o lendario bicheiro.
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No primeiro relato, Leleco, ao pedir dinheiro a Boca de Ouro, recebe
a seguinte proposta: somente receberia a quantia desejada se sua esposa
fosse busca-lo... sozinha. Leleco num primeiro momento recusa, porém veé-
se obrigado a aceitar a aviltante proposta do contraventor. Celeste ¢ levada
por seu marido ao encontro do bandido. Ao entrar na sala particular do
Drécula de Madureira, Celeste, ap6s assédio de Boca de Ouro, reage e chama
por Leleco, afirmando a Boca de Ouro que seria baleado por seu marido, em
punig¢do por tal abuso. O fragil e inseguro marido de Celeste ¢ chamado para
dentro da sala e recebe um revolver de Boca de Ouro mediante o sinistro
desafio: “Ou atira, ou morre!” (RODRIGUES, 1965, p. 253). Leleco, incapaz
de tal ato, tem a arma tomada de suas mdos por Boca, que agora aponta o
revolver para o rapaz e indaga: “Queres sair vivo daqui? Entdo manda tua
mulher entrar ali!” (Ibidem, p. 254) diz, apontando para o quarto. O que se
segue ¢ a humilhac¢do absoluta: Leleco, amedrontado, ordena que sua mulher
entre na sala. Leleco apenas reage de maneira mais aspera quando Boca de
Ouro afirma que ndo dara ao rapaz o dinheiro antes prometido. E quando
Leleco comete o erro que o condenara: “Seu miseravel...tenho a tua ficha!
Tu nasceu numa pia de gafieira!”(lbidem, p. 225). “Vocé falou de minha
mae... quem fala de minha mae...” (Ibidem, p. 225), diz um transtornado
Boca de Ouro que, profunda e descontroladamente enraivecido, mata o
rapaz com uma série de coronhadas.

Neste primeiro relato sobre Boca de Ouro, tem-se um homem
arrogante e ousado, que usa do dinheiro para seduzir e humilhar as pessoas.
Seria, usando uma terminologia mais simplista, uma espécie de pérfido
vildo, um homem que faz jus ao apelido de Dracula de Madureira dado pela
imprensa marrom. Mostrando sua visao reificante do ser humano, Boca
de Ouro, através da promessa de cem mil cruzeiros, consegue fazer com
que Leleco entregue sua esposa, como se essa fosse um pequeno bibeld
e ndo um ser humano. Assim como no ato anterior Boca de Ouro exibira
a fragilidade de carater do dentista, o bicheiro, nesse momento, exibe a
fraqueza moral de Leleco. O texto em foco de Nelson Rodrigues imprime
um retrato da sociedade, nas camadas mais pobres (mais especificamente,
o subtrbio da zona norte do Rio de Janeiro), mostrando varios conflitos,
desigualdades, traicdes e tragédias pessoais motivadas por um fator
de ordem puramente material. Boca de Ouro, o principal agente dessa
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materializagdo do elemento humano, ¢ caracterizado como detentor de
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grande poder no suburbio de Madureira e, mais do que causar medo entre
as pessoas, consegue ser capaz de penetrar nas camadas e camadas de
moralidade e carater do ser humano até chegar ao seu amago, sua natureza
real, apropriar-se dela e, finalmente, desconstrui-la.

O ato seguinte, mostra ao espectador um outro retrato de Boca de
Ouro, bem diferente da primeira. Chocada com a noticia da morte do bichei-
ro (da qual até entdo ndo tinha conhecimento algum), D. Guigui, emocional-
mente descompensada e contraditoria, afirma ter dito uma série de mentiras
apenas de raiva por ter sido abandonada pelo bandido. Dessa maneira, inicia-
-se um novo relato da ex-amante do bicheiro. Vé-se uma analepse em que ¢
descrita uma conversa entre o bicheiro e um preto velho. Ressaltar que esse
seria uma espécie de sacerdote da umbanda ou do canbomblé, o que ja carac-
teriza o tom mistico da cena. Logo no inicio do didlogo, tem-se:

Boca de Ouro(abrindo um sorriso maligno) — Preto, tu me conhece?

Preto — Conheco, sim senhor!

Boca de Ouro — Como ¢ meu nome, preto?

Preto — Vossa Senhoria é o ‘Boca de Ouro’, sim senhor!

Boca de Ouro (r1) — E que mais?

Preto — O povo também diz que ‘Boca de Ouro’ paga o caixdo dos pobres!
(RODRIGUES, 1965, p. 264)

Evidencia-se, neste segundo relato, uma imagem populista de Boca
de Ouro como uma espécie de pai dos pobres, sendo inclusive definido
por D. Guigui como um Robin Hood do subtrbio. Em sua conversa com o
preto, o Dracula de Madureira busca informagdes sobre sua mae, fato este
que humaniza ainda mais o personagem. Mesmo seu célebre nascimento
numa pia de gafieira ¢ retratado de forma mais amenizada: sua mae, apesar
de gorda, pobre e empestada pela bexiga, ¢ uma mulher sempre alegre
e que, mesmo gravida, ndo abriu mao de dancar e expor ao mundo sua
alegria. Inclusive, ao ser indagado da razdo da morte, o negro afirma que a
mae de Boca “[...] riu até morrer, morreu de tao alegre!” (/bibem, p. 266).

Da mesma forma que Boca de Ouro ¢é caracterizado com um tom
mais humano e até paternal, o casal Leleco e Celeste surge neste ato de uma
maneira totalmente distinta. Se no primeiro relato de D. Guigui, Leleco era
um rapaz fragil e sem forca de vontade alguma, neste ele ¢ retratado como
um legitimo malandro, um verdadeiro gigold. Decidido a ndo mais trabalhar,
Leleco obriga a esposa a tomar dinheiro de Boca de Ouro, sabendo que
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este nutre forte desejo por Celeste. Leleco sugere, como pretexto para pedir
dinheiro, o caixdo para a mae de Celeste, que havia falecido recentemente,
fato que apenas denota sua total falta de escrupulos. Leleco, bem mais
agressivo do que em sua primeira versao, chega a apontar uma arma para a
esposa e ameaca-la: “Ou vai, ou te mato” (Ibidem, p. 274).

E neste momento da pe¢a que Boca, a0 mesmo tempo em que recebe
Celeste, recebe um grupo de gra-finas ansiosas para falar com o bicheiro.
Essas, fascinadas com toda a mitologia que se criou acerca do assassino de
mulheres, do Dracula de Madureira, ao mesmo tempo em que o adoram,
o humilham, animalizam-no, coisificam-no, tratam-no como uma espécie
de brinquedo, de objeto de admiracdo. Em sua adoragdao pelas lendas
acerca do bandido, as gra-finas ndo hesitam em fazer perguntas acerca
da veracidade de sua fama de assassino de mulheres, ou, sem escrupulo
algum, de seu nascimento em uma pia de gafieira, fato que muito o deprime
e o constrange. E descrito que Boca de Ouro chega a solucar em lagrimas
ao narrar o ocorrido, exibindo um raro momento de sensibilidade e de
fraqueza. Tratado quase como uma vitima da sociedade, neste segundo
relato, fica evidente que o verdadeiro vildao nao ¢ o bicheiro, cujo rosto ¢
estampado nos jornais, e sim a imprensa que assim o elegeu e as classes
altas, que apenas se importam em cruelmente beber de seu mito. No intuito
de retribuir a humilhagdo imposta pelas gra-finas, Boca de Ouro promove
uma das cenas mais grotescas de toda a pe¢a: um concurso de seios, no qual
a portadora dos peitos mais belos ganhard um legitimo colar de pérolas.
Surpreendemente, Celeste, que até entdo apenas assistia a tudo aquilo,
resolve candidatar-se. Boca de Ouro chega a tentar impedi-la, alegando que
somente uma mulher da vida faria aquilo (/bidem, p. 285). Porém, a moga
insiste em concorrer € acaba vencendo o concurso, fato que faz as gra-finas
protestarem. Boca de Ouro revida, amargurado: “Vocés nao sdo nem pareo
para essa menina, € outra coisa... ndao chamo mais ninguém de senhora.
Ninguém aqui € senhora. A Unica senhora ¢ essa menina, compreendeu?
[...] Eu nasci numa pia de gafieira com muita honra! E minha mae abriu a
bica em cima de mim!” (Ibidem, p. 286).

Celeste, tendo conquistado um singular respeito do bandido, sofre
imediatamente uma transformagdo: outrora tdo digna e relutante em sua
tarefa de pedir dinheiro ao lendario bandido, passa a insinuar-se para ele,
seduzindo-o, chegando a manifestar seu desejo de largar o marido e morar
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com o contraventor. “Tudo isso ¢ meu? Tudo que eu tocar ¢ meu?”’ (/bidem,
p. 288), afirma ela, a0 mesmo tempo com lascivia e fascina¢do. Vé-se que o
luxo material faz com que Celeste sofra uma completa e rapida deterioragao
moral: o simples fato de estar presente no suntuoso palacete do bicheiro e de
olhar o brilho do colar de pérolas foi o bastante para que a mascara de fiel e
moralista esposa caisse. Nesse momento chega Leleco, mais calmo, decidido
a trazer a esposa de volta, arrependido da chantagem que impusera a ela. Mas
¢ tarde demais: Celeste ja se proclamara esposa de Boca de Ouro. Leleco,
imerso em colera, ameaca Boca de Ouro com uma arma. E, assim como na
primeira versdo contada por D. Guigui, Leleco morre... Mas desta vez, com
uma punhalada nas costas dada por Celeste. No melhor exemplo da logica
animalizada, aplicada as interagdes humanas, vé-se que Celeste, a fémea,
escolheu o macho-alfa da espécie. Fim do segundo ato.

Ainda que pintado como um homem cheio de si € um tanto quanto
violento, a segunda imagem do bandido ¢ bem mais amena que a primeira,
trazendo ao espectador momentos até em que se pode sentir compaixao pelo
bandido, como na busca por seu passado e na humilhagao que passa perante
o grupo de gra-finas. Nesse segundo retrato do bandido entra em cena um
interessante elemento para discussao: o grupo de gra-finas. A grotesca relacao
entre as trés mulheres futeis e ricas € o bicheiro de Madureira ¢ uma interessante
alegoria para a relag@o entre a classe alta e a baixa. Apesar de ter uma situacao
financeira bastante favorecida para um morador de um subtrbio e ser detentor
de certa influéncia politica, Boca de Ouro ainda demonstra facilidade e
identificagdo muito maior com as classes pobres (de onde ¢ oriundo) do que
com as ricas. Seu desconforto e mal-estar perante os comentérios futeis das
gra-finas ¢ perceptivel. Boca de Ouro, para essas representantes das classes
ricas, ndo passa de um objeto a ser admirado e olhado, dai as observacoes
criticas e analiticas acerca de seu comportamento: “O Boca ndo ¢ meio neo-
realista?” (Ibidem, p. 279). Aqui, entra em foco, de maneira bem simbolica, o
fato de a classe baixa ser objeto de estudo e interesse da classe alta, através da
fetichizagdo, do glamour marginal do bandido. Independentemente da forma
como ¢ retratado, Boca de Ouro ¢ forte, temido e admirado por pobres e por
ricos. E ¢ ele que leva a melhor nessa relagdo com o grupo de gra-finas ao
expo-las ao ridiculo, submetendo-as a um concurso de seios e, em seguida, ao
expulsa-las de sua casa batendo no peito e afirmando sua condi¢ao de homem
nascido numa pia de gafieira com muito orgulho.

18



No terceiro relato acerca de Boca de Ouro, D. Guigui da ao publico,
outra imagem diferente do bicheiro. Novamente uma briga entre o casal
Leleco e Celeste ilustra essa versao, na qual Celeste, sob pressao, confessa
para o marido seu adultério. O nome do amante: Boca de Ouro. Neste
momento Leleco faz um sinistro acordo com a esposa: caso ndo consiga
ganhar uma aposta previamente feita no jogo do bicho (este conduzido
no bairro por Boca de Ouro) ele a matara. Com o resultado negativo do
jogo e o medo de morrer, Celeste afirma ser capaz de arrancar o dinheiro
de seu amante, salvando assim a vida e satisfazendo Leleco. Corte de
cena: Boca de Ouro e D.Guigui discutem, dado o ciime desta por uma das
amantes de Boca, justamente uma mulher gra-fina. Neste interim chega
Celeste, desatinada, e conta a Boca de Ouro que Leleco sabia de tudo, que
a havia pressionado e que havia obtido a verdade toda de sua boca. E nesse
momento que Boca de Ouro afirma que:

Meu coragao aprende! A mulher deve negar, nem que chova canivete! Ouve s6: quando
eu era mais mocinho estava, uma vez, com uma mulher, no quarto! [...] E nisso, chega o
marido com a policia. Em conclusao, arrombam a porta. A mulher, nuazinha, negou até
o fim. Sabe que o marido ficou na davida, o comissario ficou na duvida e até eu fiquei na
davida? Meu anjo, da proxima vez, nega, o golpe ¢ negar! (RODRIGUES, 1965, p. 313)

Inicialmente pode parecer que Boca de Ouro dé, para Celeste, uma
verdadeira aula de malandragem. Entretanto, a grande tonica desse terceiro
relato de Boca de Ouro ndo esta na capacidade do bandido de sair das situagdes
mais delicadas, e sim, na revelacdo de quanto o elemento feminino lhe foi
tdo cruel e aproveitador. No relato de Boca de Ouro ele chega ao absurdo de
afirmar que a mulher conseguiu at¢ mesmo fazer com que ele duvidasse de seu
adultério. Celeste, logo apos contar a Boca que Leleco estava chegando, exige
um presente por té-lo avisado do perigo. A propria morte de Leleco, nesta
versao, revela a falta de carater e frieza de Celeste, ja que o marido apenas
recebeu a coronhada de Boca de Ouro porque esta o distraiu. Ao vé-lo caido
no chao e indagar se jaz morto, Boca de Ouro responde:

Boca de Ouro — Depende.

Celeste — Como depende?

Boca de Ouro —De ti! [...] Quero que tu digas: ‘Mata!’ Ai eu mato! No mesmo instante!
Celeste — E vocé me da os seiscentos contos no milhar? (Ibidem, p. 319)
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A cena que se segue ¢, no minimo, bizarra. Boca de Ouro, extasiado
com tal situacdo, propde-se a matar Leleco junto de Celeste. Assim,
enquanto ele da coronhadas no desacordado rapaz, Celeste o apunhala
diversas vezes seguidas. Ao término do crime em conjunto, Celeste
ergue-se e de seus labios, ao invés de qualquer comentario sobre o marido
chacinado, emerge imediatamente uma indagacao de ordem financeira: -
“E agora? Vocé paga o milhar?” (Ibidem, p. 320). Fica claro ao espectador
que a medida que a pega avanca, as versdes de D.Guigui retratam uma
Celeste cada mais amoral, corruptivel e materialista.

O ato aproxima-se do fim: entra em cena Maria Luisa, a gra-fina que
muitas vezes visitou Boca de Ouro. Celeste e ela se reconhecem, visto terem
sido colegas de escola. O didlogo entre Boca, Maria Luisa e Celeste segue
entdo de maneira tensa: Celeste, sempre humilhada por Maria Luisa, nos
tempos de colégio, apenas por sua condi¢cdo social mais baixa, traz a tona
toda sua raiva através de comentarios de uma rudeza acida. A relacao entre
Maria Luisa e o bandido ¢ similar, em certos pontos, a cena vista no ato
anterior das trés gra-finas conversando com Boca de Ouro, no que concerne
a relacao de fascinio para com a aura mitologica do bicheiro. Maria Luisa,
uma fanatica religiosa, afirma querer batizar Boca de Ouro e cré que este ¢
um santo, que nunca matou ninguém. Em seu discurso, quase caricato, Maria
Luisa chega a fazer comentarios sobre o bandido, associando-o com a figura
de um santo ou um deus, como no momento em que a gra-fina, falando do
lendario caixdo de ouro no qual o bandido seria um dia sepultado, compara
Boca de Ouro a um deus asteca. Celeste, no entanto, enraivecida, destroi
as ilusdes de Maria Luisa acerca de Boca de Ouro ao mostrar o corpo de
Leleco, contando a ela que Boca o matou. O bicheiro, de forma fria, decide
executar Maria Luisa, ao que se segue um didlogo marcado pela tensao:

Boca de Ouro — Vocé gosta de mim? Gosta? A Guigui, que enxerga longe, diz que
vocé ¢ tarada por mim. A Celeste, que também ¢ viva, diz a mesma coisa. [...] Vocé é?
Maria Luisa — Deus te perdoe!

Boca de Ouro — Beija o teu assassino!

Maria Luisa — Eu?

Boca de Ouro — Na boca! (Ibidem, p. 330)

Enquanto Maria Luisa cede ao desejo de Boca, Celeste, vitoriosa

ante o medo de sua rival e inimiga de infancia, revela numa frase toda a
sua magoa contida de anos: “Antes de morrer, escuta: eu ndo ando mais de
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lotagdo! Nunca mais!” (Ibidem, p. 330). Entretanto, para sua surpresa, Boca
pega-a pelo pulso e afirma que quem morreria seria ela. Apds a execucao
de Celeste, Boca, ja assumindo seu ar de assassino, faz uma mengao ao
comentario de Maria Luisa acerca de seu caixao de ouro:

Boca de Ouro — Pensando bem, eu sou meio deus. Quantas vidas eu ja tirei? Quando
eu furo um cara, eu sinto um trogo diferente, sei 14, ¢ um negocio! Ainda agora.
Primeiro, eu ia te matar. Depois, vi que o golpe era executar Celeste. Um perigo, a
Celeste! Gostaste da classe? E quando eu morrer, ja sabe: o caixdo de ouro! Todo
mundo tem dor de corno do meu caixao de ouro! (/bidem, p. 332)

Ao fim do terceiro relato sobre Boca de Ouro, tem-se a cena final:
Caveirinha, o reporter vinha investigava o bandido desde o inicio da pega,
ao encaminhar-se ao velorio do bandido, recebe a noticia de que este tivera
todos os seus dentes arrancados ao morrer. Ainda, Boca de Ouro fora
assassinado com vinte e nove punhaladas por uma mulher. Seu nome: Maria
Luisa. Para sua subita perda de interesse no bandido, justifica-se o repoérter:
“Desdentado nao ¢ a mesma coisa. Nao sei explicar.” (Ibidem, p. 335).

Mais do que o mero retrato, em trés versdes, de um bandido carioca,
a peca Boca de Ouro ¢ o relato de uma verdadeira lenda urbana. A multidao
que vai ver, pela ultima vez, o bicheiro mais famoso de Madureira, por si s6
jé& indica a forca da mitificacdo do bandido. Homem dos dentes de ouro que
serd sepultado num caixdo igualmente feito de ouro, assassino de mulheres,
nascido numa pia de gafieira e portador de pseuddénimos como Drécula de
Madureira sdo exemplos dos mitos associados ao bandido que tonificam a
sua volta uma simultanea imagem de terror e fascinagdo. Todas as lendas
que rondam o bandido sdo associaveis a um qué de grotesco, violento, sujo
e até caricato em alguns aspectos, ¢ sdo justamente tais relatos miticos que
constroem o bizarro processo de culto a personalidade de Boca de Ouro. Tal
idealizacao da imundicie — esta sendo um dos varios recursos utilizados pelo
teatrélogo para enfatizar o que Ronaldo Lima Lins diz ser a “[...] atmosfera
desagradavel que se desprende de suas pecas.” (LINS, 1979, p. 91) — feita
em torno da imagem do bicheiro contribui para a visao de Boca de Ouro nao
como um herdi, mas como um anti-her6i. Mas o que faz Boca de Ouro ser
tdo adorado ndo ¢ nenhuma qualidade moral ou traco de bondade, e sim, tudo
que remete a uma imagem de marginalidade — em especial, o Ouro que ele
carrega nos dentes e, evidentemente, nos bolsos. A caracterizacdo de Boca
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de Ouro permite uma leitura de cunho marxista, que se estende aos outros
personagens da peca, pois o ouro de seus dentes, assim como sua posi¢ao
de banqueiro ilicito, conferem ao personagem e a peca um forte elemento
de critica a hipocrisia moral social. Vontade de mudanca de status, usura,
ganancia, chantagem, elementos dos quais alguns ja até foram rascunhados
neste grande resumo da peca, sdo todos elementos-chave da sociedade
capitalista moderna. Assim, o artigo retomara a leitura da pega, porém
objetivando explicitar tais elementos, para mostrar como Nelson Rodrigues
sutilmente empreende sua critica a sociedade contemporanea.

Dinheiro: a imoralidade e a hipocrisia moral social

Karl Marx, emblematico filéosofo alemio, escreveu, acerca do
dinheiro como peca motriz da sociedade capitalista, no livro Manuscritos
Economico-Filosoficos:

O que ¢ para mim pelo dinheiro, o que eu posso pagar, isto é, o que o dinheiro pode
comprar, isso sou eu, o possuidor do proprio dinheiro. Tao grande quanto a for¢a do
dinheiro ¢ a minha forga. as qualidades do dinheiro sdo minhas - [de] seu possuidor
- qualidades e forgas essenciais. O que eu sou e consigo ndo é determinado de modo
algum, portanto, pela minha individualidade. Sou feio, mas posso comprar para mim
a mais bela mulher. Portanto, ndo sou feio, pois o efeito da fealdade, sua forga
repelente, ¢ anulado pelo dinheiro. Eu sou - segundo minha individualidade - coxo,
mas o dinheiro me proporciona vinte e quatro pés; ndo sou, portanto, Coxo; sou um
ser humano mau, sem honra, sem escrupulos, sem espirito, mas o dinheiro ¢ honrado
e, portanto, também o seu possuidor. O dinheiro é o bem supremo, logo, ¢ bom
também o seu possuidor, o dinheiro me isenta do trabalho de ser desonesto, sou,
portanto, presumido honesto; sou fedioso, mas o dinheiro ¢ o espirito real de todas
as coisas, como poderia seu possuidor ser tedioso? Além disso, ele pode comprar
para si as pessoas ricas de espirito, € quem tem o poder sobre os ricos de espirito
ndo ¢ ele mais rido de espirito do que o rico de espirito? Eu, que por intermédio
do dinheiro consigo fudo o que o cora¢do humano deseja, ndo possuo, eu, todas
as capacidades humanas? Meu dinheiro ndo transforma, portanto, todas as minhas
incapacidades (Unvermégen) no seu contrario? (MARX, 2008, p. 159-160)

Lendo-se com atencdo a citagdo acima, pode-se facilmente afirmar
que ela ¢, nas devidas propor¢des, uma das falas do bicheiro Boca de
Ouro. O personagem metonimicamente retoma o pensamento de Marx,
para quem o dinheiro ¢ o elemento que conecta o homem a real esséncia
da vida humana, que liga a sociedade ao homem, a verdadeira natureza
e a0 homem em si. E o que torna o homo sapiens o homo sociologicus, 0
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“[...] vinculo de todos os vinculos.” (Ibidem, p. 160) entre o homem e o
mundo. Sendo a ferramenta principal das formas como o homem encara
o mundo e seus semelhantes, ele ¢ a via de unido e de separagao dos
seres. E “[...] a verdadeira moeda divisiondria (Scheidemiinze), [...] o
verdadeiro meio de unido, a for¢a galvano-quimica (galvanochemische)
da sociedade.” (Ibidem, p. 162, grifos no original).

Apos a primeira leitura da pec¢a, uma nova andlise de seu titulo
reforca a ideia do dinheiro como um clemento definidor de identidades
e, acima de tudo, de provedor de poder. De uma perspectiva simbolica, a
Boca, o canal “[...] por onde passam o sopro, a palavra e o alimento, ¢ o
simbolo da forga criadora e [...] da insuflacdo da alma.” (CHEVALIER &
GHEERBRANT, 2001, p. 133). Orgdo produtor da palavra, é uma forca
que tem o poder de animar, construir, de criar a vida, ou seja, de definir
quem o homem ¢é. Essa Boca feita de Ouro, e levando em consideragao
a analise proposta, facilmente infere-se que a capacidade criadora dessa
Boca em particular estd intimamente atrelada ao seu valor material e a
sua capacidade de tornar os proprios homens, de alguma forma, meras
representacoes valores materiais por extensdo. Trata-se de uma clara
representacdo da mecanica reificante que rege as relagdes sociais nas
sociedades capitalistas. Tais processos exigem, evidentemente, que um
prego seja pago: a inversdo, o esvaziamento da moral vigente. Através
do dinheiro, os personagens acreditam que conseguirdo concretizar seus
sonhos, mesmo que tenham que abrir mao de seus conceitos morais mais
valiosos. O maior exemplo da obra ¢ Celeste. Personagem cujo nome,
originado do Latim, significa Divinal. Celeste, ao longo da peca ¢ destituida
de qualquer status de divindade mediante seu sonho de conhecer a atriz
Grace Kelly, sua vontade de enterrar dignamente a mae, seu desejo de
estampar no colo um colar de pérolas legitimas, enfim, de deixar de ser
pobre, mesmo que tenha que abandonar o marido e os trés filhos. Seu
inconformismo mediante a pobreza surge em um soturno bordao repetido
pela personagem, em que afirma que nunca mais voltaria a andar de lotacao
(transporte coletivo destinado, as classes mais baixas). O dinheiro, ¢ a
peca-chave de Boca de Ouro. Os personagens mais representativos da
peca sdo elementos-satélite que giram em torno da ideia de lucro material,
de capital, de dinheiro, ideia representada, pelo personagem-titulo.
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A tUnica personagem que parece nao se vender completamente por
dinheiro ¢ a Gra-fina. Embora ela em uma das versdes mostre os seios para o
bicheiro e, em outra, seja retratada como tarada pelo Bicheiro (RODRIGUES,
p. 320), aparentemente ndo € o poder aquisitivo de Boca de Ouro que a encanta.
Convenhamos: sendo ela uma gra-fina esposa de um diplomata, o dinheiro
seria algo que ela, teoricamente, teria de sobra. O fato de ter estudado em
um colégio para as elites corrobora essa ideia. Quando, ao término da peca,
¢ revelado que foi ela quem matou o Boca e que ela o fez com 29 facadas,
explicita-se o teor passional do crime. Vé-se que uma personagem que possui
dinheiro desde que nasceu, no fim das contas, é a Unica personagem que,
comprovadamente realizou um ato estritamente passional. No momento em
que esse crime bizarro € descrito, o plano diegético da obra esta no presente,
no real, e ndo na analéptica esfera do relato de Guigui — um relato que pode
ser manipulado, o que fica claro ao leitor, ao término da obra.

Em meio a todas essas andlises, chama-se a aten¢do ndo apenas
para o personagem que da titulo a peca, que encarna a critica marxista ao
dinheiro, mas, adicional e principalmente, para o personagem Leleco. Boca
de Ouro torna-se uma figura interessante ao publico por ser um personagem
construido através das lembrancas de uma personagem em constante
mudanga de humor, personagem esta que, metonimicamente, representa
todos os suburbanos, que ecoam histérias € mais historias fomentadoras
do mito de Boca de Outo. Porém, mesmo em tantas e tantas versoes da
vida do bicheiro, seu tom neo-aristocrata, de certa forma, se mantém em
todas as versodes: o esbanjar de dinheiro, a sensacdo de morar em uma
fortaleza e, claro, o estar acima de tudo e de todos. Leleco, por outro lado,
¢ um personagem de carater mais dubio, que tem mudancas também de
personalidade (as vezes mais acuado, mais fragil; noutras, agressivo e
decidido). Leleco encarna o sujeito simples, aquele que extravasa suas
emoc¢des na sua paixdo esportiva, o Fluminense, chegando ao ponto de
ser demitido por ter agredido seu chefe quando este falou mal do Tricolor
Carioca. Leleco ¢ o tipico trabalhador suburbano, membro, digamos, do
proletariado do suburbio carioca. Casado, teria, a tarefa de ser o homem da
casa, aquele que sustenta a esposa. Contudo, Leleco, por vezes, ¢ retratado
como um jogador inveterado; noutras como um vagabundo e, em todas,
como alguém capaz de ir as ultimas consequéncias para obter dinheiro.
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Desse personagem, ¢ valido tecer algumas observagdes sobre sua
relagdo com a esposa, principalmente na primeira vez em que aparecem
em cena. Ao dizer que foi demitido e o motivo, Leleco mostra-se como
um arquetipico malandro, personagem caricato da marginalidade urbana,
peca central do samba, género musical relevante e oriundo dessa mesma
periferia social. Ao pedir dinheiro a Boca de Ouro para, enterrar a sogra,
Leleco atende aos pedidos luxuriosos do bicheiro e permite que sua
mulher converse com ele sozinha. Posteriormente, ao saber que ele beijou
seu peito, por medo de morrer, suplica a esposa que dirija-se ao quarto de
Boca de Ouro. Sua covardia ndo ¢ apenas por medo: ao abaixar a arma
e guardar o pacote de dinheiro, Leleco ainda pergunta se ndo vai pegar a
grana que acha que lhe pertence:

“([...]Logo que ela [Celeste] desaparece, ‘Boca de Ouro’ vai apanhar e guardar o dinheiro.)
Leleco: E o dinheiro?

Boca de Ouro: (brutal) Nem um tostio!

Leleco: (fora de si) Eu quero o dinheiro...” (RODRIGUES, 1965, p. 255)

Se, Boca de Ouro o havia convencido a mandar a esposa, sozinha,
conversar com ele através do argumento de que jogadores podem muito
bem vender a propria mae ou a mulher, a atitude final de Leleco no primeiro
ato marca o tom profético do conhecimento popular do bicheiro. Leleco
coloca-se acima dos ditames morais do cavalheirismo e das normas de
vivéncia da sociedade de entdo. Acreditava-se que, em navios naufragantes,
marinheiros permitiam que mulheres e criangas fossem embora primeiro; se
herois do cinema da década de 1950 iam para a acao, deixando as mulheres
em segundo plano ou, mesmo, fora de cena, Leleco mostra-se ndo s6 como
um covarde, mas como um vendido. Agindo de modo oposto a qualquer
forma de heroismo idealizado tipicamente romantico, ndo importa a Leleco
a mulher nesse momento, apenas deseja o dinheiro, bem secundario que,
nesse instante, torna-se simbolo do seu desejo mais forte, aquilo que
possibilitara que mantenha sua vida, hedonista, de malandro. Cabe ressaltar,
neste ponto, que o individuo que vive nessa sociedade consumista encontra
refiigio existencial no consumo. Isso importa a analise na medida em que
Leleco deseja manter uma vida de malandro, em que esbanjaria, com o
dinheiro recebido por conta da venda da prdpria esposa, uma boa vida que,
na verdade, ele ndo tem. O fildosofo Renato Nunes Bittencourt, analisando
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a sociedade de consumo, relaciona este fato com a tradicdo grega antiga,
remetendo a Aristoteles: “[...] a tradi¢do filosofica em sua matriz grega
considerava que a aquisi¢ao da felicidade se encontrava imediatamente
associada ao exercicio da virtude, postulando que os bens exteriores sdo
incapazes de fornecer esse estado de beatitude.” (BITTENCOURT, 2011,
p- 36). Ora, ¢ justamente o desejo insaciavel pelo dinheiro que faz Leleco
ganhar forgas, uma vez que ele remete a esta aguda defini¢do do individuo
moderno, que ecoard em pontos seguintes da obra rodrigueana:

O individuo da civilizagdo tecnicista, caracterizado como consumidor compulsivo,
encontra-se axiologicamente distante desse principio ético fundamental, destacando-
se principalmente pela dependéncia crescente da obten¢do de momentos de fuga
existencial em relagdo aos seus proprios problemas particulares € mesmo de si
mesmo, gerando assim esse escoamento psicologico para a sua inaptidao em obter a
auto-realizagdo (sic) pessoal. (Id., p. 36).

Nesse momento da peca, ao ser enxotado do aposento, de maos
vazias, Leleco, furioso, grita para Boca de Ouro: “Seu miseravel! Tenho
a tua ficha! (aponta para ele, num riso de 6dio). Tu nasceu numa pia de
gafieira!” (RODRIGUES, 1965, p. 255). Sua provocacao ¢ o motivo pelo
qual Boca de Ouro mostra que ter os dentes dourados ndo ¢ apenas um sinal
estético: sua mandibula de metal simboliza também sua furia incontrolavel e
a mesma frieza que o fez chegar no posto que ocupa entdo. Assim, conforme
jé& descrito, o ato termina com o brutal assassinato, a coronhadas, de Leleco.

Em outra versao da historia, quando descobre que sua esposa o traiu,
Leleco age de forma agressiva e covarde com ela: agarra-a pelos bragos,
sacode-a, chegando inclusive a esbofetea-la e a agredi-la sob a mira de
um revolver. Ao saber que fora traido com um idoso, ele resolve fazer
um jogo (metafora apropriada para um personagem moralmente tao torpe)
e torna-se o cafetdo da propria esposa. J4 que Celeste perdera o amante
endinheirado de Copacabana, Leleco a obriga a fisgar Boca de Ouro.

Na cena que se segue, na residéncia de Boca, Celeste age de forma
infantil, de acordo com as rubricas do autor. Ela esconde ter um parceiro
amoroso, age de forma objetiva: sabe que Boca a deseja e age como uma
ninfeta para o conquistar. Decidida e, de certa forma, fria, Celeste busca,
nesse momento, a satisfacdo do marido e, além disso, subir de vida: nao
quer mais andar de lotagdo. Sua vontade de atingir outro nivel social fala
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mais forte do que a moral: seu corpo ¢ mero instrumento para obter o que
deseja - e que so pode vir através do dinheiro, uma vez que ndo se paga
taxi de outra forma. A liquidez monetaria ¢ imperativa para concretizar
o desejo da personagem. Isso se torna ainda mais claro quando as trés
Gra-finas entram em cena. Uma dessas conhece Boca de Ouro: “Ah,
‘Boca’(sic)! minhas amigas estavam doidas pra te conhecer!” e leva as
amigas ao local unicamente para apresenta-las ao Boca, figura mitica do
bairro. Ela conhece a natureza brutal do amigo, pois ja havia informado
as outras que ele € um assassino, comprovado pelo fato de a segunda Gra-
fina perguntar, cochicando, se ele “E esse que mata?”. Além disso, ela
afirma as amigas que ele “[...] esta fazendo um caixa@o de ouro!”, aludindo
ao desejo do amigo (RODRIGUES, 1965, p. 277).

Porém, logo ap6s a conversa, conforme ja foi descrito, Boca de Ouro
resolve doar um colar de pérolas para a mulher que tiver os peitos mais
bonitos. Inicialmente chocadas com a proposta, em poucas linhas o choque
mostra-se mais pela forma que a proposta foi feita (direta, mordaz, como que
sabendo muito bem que elas acabardo aceitando e que o choque ¢ apenas
hipocrisia) do que pela proposta em si, ja que a segunda Gra-fina exclama,
analisando as joias: “Pérolas verdadeiras!”, de forma que a primeira Gra-
fina alegra-se, dizendo “Mas que maravilha!”. A terceira Gra-fina, por fim,
expressa o sentimento mutuo delas: “Estou toda arrepiada!” (Ibidem, p. 277).

Pouco abaixo, sabendo que vao ter que se despir para o bicheiro,
a primeira Gra-fina encoraja as demais com a seguinte justificativa: “Meu
marido, depois que fez psicanalise, acha tudo natural!” (Idem, p. 289). Vé-
se que, da mesma maneira que o lago matrimonial ndo importa para o casal
suburbano, também ¢ relegado ao segundo plano pelas elites: quando se ¢
amigo de um assassino brutal, de forma a rir junto a ele, assim como a sentir-
se em sua presenga como em uma roda de amigos, a envergadura moral dessa
pessoa mostra-se corrompida. A vontade de ter mais dinheiro ¢ patente. O
dinheiro, neste caso, ecoando Marx, causa a “[...] inversdo e a confusao de
todas as qualidades humanas e naturais.” (MARX, 2008, p. 160).

Ao intrometer-se no concurso de seios e vencé-lo, Celeste, imbuida
de poder por se coroar parceira amorosa/sexual do Bicheiro, ofende as
gra-finas enquanto essas saem da casa de Boca de Ouro, exclamando:
“Rua! Rua! Suas galinhas!”; além de, um tanto incrédula, tomar posse do
lugar inteiro: “E tudo isso (pausa) também ¢ meu?”. A personagem tem

27



como que um surto, uma explosdo de alegria, um gozo material expressado
através de uma nitida excitacdo sexual, que s6 o poder de apropriagdo foi
capaz de lhe conferir, conforme as afirmagdes anteriores de Marx e de

(1P

Renato Bittencourt apontavam: “Onde eu pousar a mao, posso dizer “¢é
")’

Sua
situagcdo marital igualmente ndo ¢ obstaculo: ela confessa ser casada, mas

meu”? Nunca tive nada e... (correndo a mao) Quero dizer ‘meu

que veio para ficar. “Onde?”, pergunta Boca: “Na ‘minha casa’! Nao ¢
‘minha’ casa?”, responde Celeste (RODRIGUES, 1965, p. 288-289).

Se a moca havia adentrado o escritorio de Boca para conquisté-lo,
em funcao das ordens do marido, de forma a conceder a ele a felicidade
das posses materiais, agora Celeste mostra-se como que hipnotizada pelas
posses que acabou de conquistar. Leleco, como foi dito, assim como os
outros personagens, a cada versao da historia toma atitudes diferentes. Neste
ponto, ele irrompe na sala, clamando para que Celeste volte para ele: “[...]
acha que eu ia querer que vocé vendesse seu corpo, meu bem? acha que eu
ia te prostituir?” (Idem, p. 290), indaga a esposa que acabou de perder.

Neste ponto da peca, percebe-se o uso de aspas nos pronomes
possessivos. No didlogo de Leleco com a esposa, tentando convencé-la a
voltar para ele, o pronome torna a ser destacado: “Celeste vocé ndo ¢ ‘minha’
mulher?” O amor ¢ um sentimento dubio: enquanto poetas liricos usam-no
como combustivel para embelezar o objeto, hd nas entrelinhas um discurso
bem mais material e possessivo. Roland Barthes, em obra na qual separa
e organiza diversos discursos amorosos ao longo da Literatura, percebe
essa relagdo entre o sentimento amoroso € o desejo de posse, inclusive na
linguagem usada para descrever ou para tratar dessa relagdo sentimental.
De acordo com o fildésofo: “A lingua [...] estabeleceu ha muito tempo a
equivaléncia entre o amor e a guerra: nos dois casos, trata-se de conquistar,
de raptar, de capturar” (BARTHES, 1981, p. 165) e, também, de querer-se
para si, conforme afirmou, também, Sigmund Freud: “Quando amo, sou
exclusivista.” (apud BARTHES, 1981, p. 47).

As atitudes agressivas de Leleco, de outrora, nao correspondem
a sua acdo submissa de agora, pois ao invés de, ecoando a furia de se
descobrir traido pela esposa, tirar do recinto a esposa a forga, o personagem
pede para que ela saia. Ele deseja, obviamente, que parta dela a resposta
aos seus patéticos anseios de té-la de volta como mulher e parceira sexual.
Assim, de acordo com o filésofo francés, o enamorado compreende,
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algumas vezes, que “[...] as dificuldades da relacdo amorosa vém do fato de
que ele estd sempre querendo se apropriar de um modo ou de outro do ser
amado.” e que, por conta disso, um pensamento constante que ele tem ¢ de
que “[...] o outro [lhe] deve aquilo de que precisa.” (Idem, p. 163). Existem
nos relacionamentos a cobranca e o pedir de tudo um pouco ao objeto
da paixdo, como beijos, toques, presenga, respostas, declaracoes: atitudes/
demonstracdes de que o apaixonado precisa para continuar vivendo e que,
de fato, s6 aquele que ele ama pode lhe oferecer. No caso de Leleco, ele
cobra por uma atitude de redengao de Celeste, cujo nome, conforme ja
salientado, simbolicamente aponta para um co6digo que moral que ou ela
nao possui ou que nao lhe importa nada.

Leleco, ao perceber que perdera de vez a esposa, sofre uma mudanga
comportamental emblematica. Erguendo a arma, jura matar aquele que o
roubou de sua mulher. Como prova de superioridade, Leleco diz querer
provar que o bicheiro nao “[...] ¢ macho de verdade”, alusdo clara a
virilidade da questdo de posses em um relacionamento. Essa mudanca
de ares ¢ outro forte indicio de que Leleco, nesse momento, encontra-se
como um apaixonado — embora nao se saiba se sua paixao ¢, de fato, por
Celeste ou pelo tipo de vida que ela lhe proporciona — vive-se como o
momento pede, como os sentimentos e as ideias vém (e vao): “[...] aceito
e afirmo fora do verdadeiro e do falso, fora do éxito e do malogro; estou
destituido de toda finalidade, vivo conforme o acaso.” (BARTHES, 1981,
p. 17). Leleco, enfim, deseja por um fim a existéncia do outro, ou seja,
daquele que lhe furtou algo, daquele que invadiu sua zona de conforto e a
baguncou. Celeste, por fim, revela-se decidida a manter seu novo status de
mulher de bandido e, “[...] por trds do marido, apanha o punhal. Crava-o
nas costas do marido.” (RODRIGUES, 1965, p. 301). Sua conversao esta
completa: ela chegou ao local por ter sido vendida — no caso, pelo marido,
que usou de seu corpo e do desejo sexual nutrido por Boca de Ouro para
atingir o dinheiro que desejava — e manteve-se no local por se vender —
agora, por vontade propria, pode-se dizer.

Indo além, a possibilidade de obter dinheiro causa uma mudanca
tanto em Leleco quanto em Celeste, no segundo ato. Boca de Ouro foi o
plano B de Leleco, uma vez que sua intencdo original era manter a esposa
com o tal amante de Copacabana. A aquisicdo monetaria surge para Leleco
e para Celeste como uma revelacdo religiosa, quase como uma epifania.
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A relagdo intima entre o capitalismo, no qual o dinheiro ocupa posicao
central enquanto simbolo, e a religido ¢ levantada em um artigo incompleto
de Walter Benjamin, recém-traduzido e publicado no Brasil, intitulado O
capitalismo como religido, no qual o filésofo afirma: “O capitalismo deve
ser visto como uma religido, isto ¢, o capitalismo esta essencialmente a
servigo da resolugcdo das mesmas preocupacoes, afligdes e inquietacdes
a que outrora as assim chamadas religides quiseram oferecer respostas.”
(BENJAMIN, 2013, p. 21) Os personagens todos da peca preenchem seus
vazios existenciais com aquilo que o capitalismo lhes dé4, ou melhor, com
0 que o capitalismo os for¢a a desejar, conforme pontuado. E essa vontade
quase religiosa, esse desejo de conseguir atingir o gozo € permanente, ainda
de acordo com o filésofo alemao: “Para [o capitalismo], ndo existe ‘dias
normais’ [sic], ndo ha dia que ndo seja festivo no terrivel sentido da ostentacao
de toda pompa sacral, do empenho extremo do adorador.” (Ibidem, p. 22)
Esses desejos, ao contrario das religides de fato, nao buscam uma elevacao
moral. Pelo contrario, enquanto as religides tentam elevar moralmente e
existencialmente o pecador, inclusive através do ato da expiagdo dos seus
pecados, o capitalismo atrai seus fiéis ainda mais para a mundanidade e o
materialismo, pois esse culpabiliza-os. (Ibidem, p. 22-24).

A constante excitagdo economico-sexual do capitalismo leva a uma
culpa permanente, seja pelo vazio do momento posterior ao se conseguir
o que se deseja (de forma que esse desejo finda), seja pelo desespero de
ndo se possuir liquidez o suficiente para alcangar o que se deseja (talvez
por ndo ter tentado o suficiente para consegui-lo). Ambas as culpas estdo
presentes na peca de Nelson Rodrigues. A primeira encontra-se na figura
de Celeste, no segundo ato, assim que ganha o colar e, com ele, o status
de companheira do Bicheiro: sua felicidade, sua indecisdo demonstram
esse momento: ela ndo consegue terminar as frases e, pouco depois, cara
a cara com o marido, ndo consegue definir-se em fung¢ado dele, pois deseja
romper com o mesmo, mas nao se encontra totalmente certa disso por
ndo conseguir expor esse sentimento em uma frase. A segunda encontra-
se na figura de Leleco, tanto no segundo ato, ao tentar retomar seu
relacionamento perdido com Celeste, quanto no terceiro ato, em que a
culpa leva-o a decisdo extremada de roubar Boca de Ouro.

O ideal religioso, de um modo geral, parte da necessidade de
sacralizar os seus objetos. A religido do dinheiro, por outro lado, profaniza
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mesmo as emog¢des mais nobres. Tal ideia se faz valida ao longo da peca
Boca de Ouro, em meio as vérias criticas sociais diluidas ao longo da
narrativa, nos diversos recursos empregados pela sintaxe e pelo 1éxico
rodrigueano. Dentre estes, destaca-se: o elemento tragico e o grotesco da
composicao de alguns personagens, vide o nascimento do personagem
principal, em uma pia de Gafieira; o signo da loucura e do delirio, como no
fato de Boca acreditar ser um tipo de deus Azteca (um povo que atrelava
uma profunda simbologia ao elemento ouro, conforme descrito no inicio
do texto); a psicdtica obsessdao do personagem pelo caixdao de ouro, que o
faz, em certo momento, desabotoar a camisa na frente da arma que Leleco
lhe aponta, dizendo que este podia atirar, ja que, por seu caixdo de ouro
ainda ndo estar pronto, ele ndo morreria; o elemento linguistico, que deve
ser salientado igualmente, ja que as marcagoes de cena possuem descri¢des
significativas, como as risadas de plebeu/plebeia, os tons de suburbano,
dentre outros. Essas descrigdes contribuem para uma nitida divisao de
classes sociais nesta pega, ilustrada pela personagem principal que ascende
socialmente por causa do patrimdnio que ergue através do jogo do bicho.

Consideracoes finais

Se, metonimicamente, considerarmos que a mitica Madureira
rodrigueana ¢ uma representagao de toda a sociedade capitalista brasileira,
pode-se, por extensdo, definir Boca de Ouro como a personificacao
grotesca do proprio capitalismo, que “desdignifica”, despersonaliza e
desumaniza os homens em sociedade.

Seguindo essa interpretacdo, até mesmo o desfecho do bandido
na peca proporciona alguma reflexdo: ao morrer desdentado, Boca de
Ouro encerra sua vida com um movimento ciclico, j4 que morreu da
mesma forma que nasceu, isto ¢, sem dente algum. Esse carater ciclico
¢ analogo as analises de Karl Marx sobre a tendéncia do capitalismo em,
entrar em profundas crises, de dois tipos: as primeiras, mais especificas,
seriam as crises economicas de acumulacao, oriundas da tendéncia natural
(e inevitavel) do sistema capitalista para a queda da lucratividade; e as
outras, as crises periddicas de acumulagdo que devem ser vistas como
manifestacdes de uma crise macroestrutural crescente do capitalismo
como um todo. Este eterno retorno periddico das crises do capitalismo,
ao mesmo tempo em que se agrava em cada uma de suas manifestagdes,
mostra que, inerente a toda a crise de ordem conjuntural subjaz outra, de
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ordem estrutural, sempre crescendo, gerando mais e mais crises sistémicas.
Em se tratando das crises ciclicas do capitalismo, pode-se afirmar que,
segundo o pensamento marxista, a razao delas esta no carater irracional dos
processos de produgdo, que inescapavelmente conduzirdo todo o sistema
a um processo interminavel gerador de crises, no cendrio da producdo e
consumo de bens, acumulacao do lucro e, evidentemente, de transformacgao
do homem em mera for¢a de trabalho, simples ferramenta da grande
maquina capitalista, destituido de tudo aquilo que o torna humano.

Conforme foi mostrado, a desumanizacao causada pela modernidade
e seu sistema econdmico leva a perda, da claridade de julgamento moral.
Assim, a peca de Nelson Rodrigues mostra-se como uma potente critica
a esta relacdo destruidora do dinheiro com o homem. Seus personagens
animalizam-se, ignorando lacos emotivos e morais e tomando atitudes
duvidosas e criminosas. A mudanga ¢ percebida em todos os trés atos, em
todos os trés personagens principais da pega.
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Resumo: Este artigo expde os olhares dos estudantes sobre o ensino
da Matematica na Educa¢ao do Campo: contribui¢des e desafios. O
estudo foi realizado em um Colégio Estadual do Campo, localizado
em uma comunidade agricola do municipio de Laranjeiras do Sul,
Parand, Brasil. A metodologia adotada ¢ um estudo exploratorio, com
a utilizacdo de uma entrevista semiestruturada aplicada a estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os resultados apontam
a falta de formagao especifica para os docentes que atuam nas escolas
do campo, a descontextualizagdo dos contetidos, bem como a sua
abordagem tradicional. Estes sdo os principais aspectos identificados
na defasagem do processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Palavras chaves: Ensino da Matematica. Etnomatematica. Educagao
do Campo.

Abstract: This article presents the views of students on the teaching
of Mathematics in rural areas: contributions and challenges. The
research was conducted in a Rural State School, located in a farming
community in the city of Laranjeiras do Sul, Parana, Brazil. From the
methodological point of view, it was an exploratory study, applied
with a semi-structured interview to students in 9th grade of elementary
education and also to students of secondary education. The results point
to a lack of specific training for the teachers who work in schools in the
rural areas, a decontextualization of the subject contents as well as a
traditional approach to the contents. These are the main issues identified
in the gap of the process of teaching and learning Mathematics.
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Introducio

Nas ultimas décadas muito se discute sobre as dificuldades de aprendiza-
gem na area de educacgdo. Por isso, estudiosos tentam compreender o que ocorre
no processo de ensino e de aprendizagem e o que faz com que muitos estudantes
ndo consigam se apropriar dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Levando-se em consideragdo os dados do IDEB (2011)! sobre o desem-
penho dos alunos na Prova Brasil de Matematica e Lingua Portuguesa, e os indi-
ces de aprovacao escolar dos colégios publicos, percebe-se que, pelo desempenho
escolar divulgado nos sifes oficiais do governo, que ha escolas que ainda ndo
alcancaram as metas de rendimento estabelecidas pelo Governo Federal.

Tomando como base estes dados, investigou-se o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo da Matematica, em um Colégio Estadual
do Campo, localizado em uma comunidade agricola do municipio de
Laranjeiras do Sul, Paran4, Brasil. No intuito de levantar os possiveis fatores
causadores da defasagem de aprendizagem, problematiza-se as expectativas
da comunidade escolar em relagdo a escolarizacdo no campo, embasadas
nas diferentes concepgoes teorico-pratica acerca do fracasso escolar do
ensino de Matematica e da Educacdo do Campo, para entender os possiveis
motivos que levam tantos alunos a estar fora da idade-série ou ainda a nao
se apropriar dos conceitos estabelecidos para cada periodo escolar.

Percurso da pesquisa

O estudo compreende a analise qualitativa exploratéria de dados
provenientes da coleta realizada por meio de entrevista informal, com
20 (vinte) estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio,
com idade média entre 13 ¢ 17 anos. Optou-se por essa faixa etaria por
apresentar os menores indices no IDEB.

A investigacdo ocorreu em um colégio Estadual localizado na
comunidade Rio do Tigre, situada a 35 quilometros da sede do municipio
de Laranjeiras do Sul. Esta comunidade ¢ essencialmente agricola, tendo
a producao de leite e a cultura de tabaco como as principais atividades
econdmicas. O colégio, assim como outros colégios localizados no campo, ¢
ponto de referéncia do local além de ter como fung¢ao a produgao e socializagao
do conhecimento cientifico e torna-se também espago de convivio social, no
qual acontecem reunides, festas e atividades comunitarias diversas.

! {ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica.
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O Colégio atende estudantes das séries finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Como a maioria dos colégios do campo, possui uma estrutura
fisica precaria, o que contribui para acentuar as dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem. Devido a sua localizacdo e o fato de ndo haver
professores que residam na comunidade, a equipe escolar desloca-se da
sede do municipio até a escola. H4d uma grande rotatividade de professores e
a maioria ¢ PSS?. Geralmente, estes sdo professores iniciantes, ndo possuem
contrato fixo e ndo trabalham em um Unico colégio. Assumem as aulas que
sobram indo, muitas vezes para as escolas do campo por ndo haver aulas
disponiveis em colégios mais proximos de suas residéncias. Por essa razao
nao tém nenhum vinculo com a realidade dos estudantes.

No referido colégio estao matriculados 70 (setenta) estudantes e as
turmas sdo formadas com uma média de 10 alunos por turma. Mesmo com
um numero baixo de alunos pode-se perceber um alto indice de fracasso
escolar que se presume ocorrer por varios fatores, tais como: a educacao
urbanizada imposta pelos professores, que na sua maioria vivem na zona
urbana e ndo tém formacao especifica para trabalhar nas escolas do campo;
desvinculagao dos conteudos escolares com as atividades do dia a dia do
aluno; desestimulo por parte dos estudantes e também dos familiares que
acreditam que para viver no campo nao ¢ necessario estudar; e dificuldade
de implementagdo da proposta da Educagdo do Campo em um viés de
mudanga do modelo de desenvolvimento para o campo buscando, assim,
resgatar a identidade camponesa, valorizando suas raizes culturais.

A investigacdo compreendeu a realizagdo de entrevistas, a fim de
ouvir a opinido dos estudantes sobre o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. As entrevistas foram desenvolvidas em horarios esporadicos,
fora da sala de aula. E por meio de consentimento prévio dos participantes,
consolidado no termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e
posteriormente a aprovagao da realizac¢do da pesquisa pelo Comité de ética’.

As questoes do roteiro de entrevista foram:

1) Vocé compreende os contetidos matematicos trabalhados em sala de aula?
2) Quais sdo suas expectativas em relag@o a escola e a escolarizagdo?

3) Por que vocé esta estudando?

4) O que vocé gostaria que fosse diferente em sua escola?

2 Processo Seletivo Simplificado.
3 Para preservar a identidade dos estudantes foram utilizados pseudonimos.
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Para o tratamento dos dados coletados, por meio das entrevistas
optou-se por empregar o método de andlise de conteudo, preconizado por
Bardin (1977), no intuito de explicitar e sistematizar o conteudo das men-
sagens. Para tanto, registrou-se as falas dos estudantes, durante a entrevista,
para posterior analise e interpretacdo com base no referencial teérico. Por
fim, estabeleceram-se algumas consideragdes acerca das questdes aborda-
das reafirmando o posicionamento adotado ao longo do trabalho.

Resultados e discussoes

Nas tltimas duas décadas, as politicas governamentais, implementadas
no campo da educagdo publica, tiveram como propdsito transformar o quadro
de fracasso escolar, ou seja, visou superar a chamada cultura do fracasso
escolar por meio de varias estratégias, como a progressao automatica de
alunos, programas de correcao de fluxo escolar, classes de refor¢o, formacao
continuada de professores, garantia de curriculos padronizados para todas
as instituigdes escolares, como foi o caso dos de parametros nacionais e
a aplicagcdo de procedimentos avaliativos das produgdes escolares. Estes
foram alguns dos procedimentos utilizados para elevar a produtividade e
a qualidade do sistema publico de ensino. Entretanto, apesar de todos os
projetos e iniciativas por parte dos governantes, com a promessa de erradicar o
analfabetismo, aumentar a escolariza¢ao da populagdo, diminuir a repeténcia
e a evasdo escolar, e qualificar o ensino, o fracasso persiste. (quadro I)

Quadro 1 - Indices do IDEB anos de 2005, 2007, 2009 e 2011.

Etapa do ensino Ano Média

2005 3.8
Anos Iniciais do Ensino 2007 42
Fundamental 2009 4.6
3 2011 3.9
g 2005 3.5
S Anos Finais do Ensino 2007 3.8
g Fundamental 2009 4.0
=) 2011 4.1
2005 34
) ) 2007 35

Ensino Médio
2009 3.6
2011 3.7

Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC, 2011.
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Os dados do IDEB (2011) demonstram que, apesar da evolugdo
que as escolas atingem nos indices e metas estabelecidos para o ensino,
estas ainda ndo podem ser consideradas ideais quando o almejado ¢ uma
educacao de qualidade. Esta situagdo ¢ ainda mais grave quando analisados
os dados do Ensino Médio. Ao mesmo tempo observa-se a fragilidade
existente no sistema publico de educagao, que se acentua mais a medida
que os estudantes progridem nos anos escolares, durante a Educacdo
Baésica. Muito provavelmente, este declinio se d4 pelo fato de os conteudos
serem organizados em uma sequéncia didatica na qual, a cada ano escolar,
aumenta o nivel de complexidade e abstragoes.

Ressalta-se que a escola em estudo, ndo possui dados cadastrais do
IDEB (2011), devido ao baixo niumero de alunos matriculados, pois para que
sejam contabilizados os indices, as escolas precisam ter mais de 25 estudantes
matriculados por turma em que sdo realizadas as avalia¢des, (quadro 2)

Quadro 2 - Rendimento escolar dos estudantes do colégio pesquisado

Ensino Indicador 2007 2008 2009 2010 2011

Ensino Taxa de aprovagao - 82.2% | 98.6% | 98.0% 87.7%

Fundamental | Taxa de reprovagio | 10.8% | 17.8% | - 20% | 12.3%

(Anos Finais) Taxa de abandono - - 1.4% - -

Ensino Médio | Taxa de aprovacao - 95.0% | 100.0% | 100.0% | 90.3%

(Total) Taxa de reprovagio - 5.0% | - - 9.7%
Taxa de abandono - - - - -

Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC.

A analise dos indices de aprovagdo mostra que as porcentagens
sao elevadas. Esta problematica ¢ ainda mais visivel quando se trata de
escolas com menos alunos, pois os indicadores do rendimento escolar
estdo baseados no numero de alunos matriculados em cada ano e o numero
de aprovacgodes ao final do ano letivo.

As contradigoes existentes nos dados levam a refletir sobre o
fracasso escolar em uma perspectiva que vai além da reprovacgao escolar.
Vivencia-se um periodo educacional em que muitos estudantes chegam ao
final da educacgdo basica sem ter se apropriado de conceitos basicos como: a
produ¢do de um texto ou a resolugdo de operagdes basicas da Matematica, o
que reforca a situagao cadtica da educagao brasileira.
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Outra questao essencial a ser discutida ¢ sobre a confiabilidade e a
eficiéncia das avaliagdes aplicadas pelos 6rgdos governamentais, como a
Prova Brasil e aavaliacio do SAEP, entre outras. E necessario entender qual
¢ sua funcao diante do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
ou seja, de que forma auxilia nesse processo ou se estd serve, meramente,
para compor dados estatisticos.

Ha aproximadamente um ano, noticidrios internacionais registram manifestacdes
impacientes contra avaliagdes externas, produzidas no meio educacional de diversos
paises. O panorama ¢ sempre o mesmo: professores indignados com o peso desse
tipo de provas e preocupados com o mau uso feito com os resultados produzidos por
elas (REY, 2011, p.44).

No Brasil, educadores presentes na 33* reunido da Associagdo
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em
Caxumba (MG), no ano de 2012, deram inicio ao “Movimento Contra
Testes de Alto Impacto™. O objetivo do movimento foi alertar pais, alunos,
administradores e 6rgdos governamentais de que os testes de alto impacto
sdo imprecisos. Além disso, discutiram sobre a criacdo de um codigo de
ética para a utilizacdo dos dados obtidos nas avaliagdes realizadas. Dessa
forma, ¢ essencial perceber a necessidade de maneiras mais eficientes
de avaliar o aprendizado dos estudantes. Entretanto, avaliar o educando
isoladamente, sem considerar o0 meio em que estd inserido ou ainda, o
sistema de ensino brasileiro como um todo, ndo apresenta sentido.

As escolas sdo submetidas, pelos 6rgdos governamentais, a uma
logica avaliativa em que os alunos realizam avaliacdes padronizadas,
desconsiderando as especificidades de cada realidade escolar. Os resultados
das avaliag¢des sdo equiparados sem distingao entre os alunos, escolas, cidades
ou ainda estados, além de atingir unicamente os contetidos de Portugués
e Matematica, desconsiderando as outras areas do conhecimento. Além
do mais, ha o aspecto da rotulagdao das escolas em boas ou ruins segundo
os indices das avaliacOes, ou ainda, incentivos as escolas com melhor
desempenho nas avaliagdes, acentuando a preocupagdo com estes testes.

Ainda a respeito do Movimento Contra os Testes de Alto Impacto, os
resultados devem ser registrados com cunho pedagogico, verificando o que o
educando aprende e sabendo quem ele ¢ (REY, 2011). No entanto, da forma
que as avaliagdes sdo realizadas, poucos resultados positivos alcangam,
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As avaliagdes como vém sendo conduzidas, utilizando exames e testes, tanto de
individuos como de sistemas, pouca resposta tem dado a deploravel situacdo dos
nossos sistemas de escolares. Além disso, tem aberto espago para deformagoes as
vezes irrecuperaveis, tanto em nivel de aluno e professores quanto de escolas e do
proprio sistema (D*'AMBROSIO, 2012, p.59).

A avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem objetiva diagnos-
ticar a situagdo de aprendizagem de cada educando, ndo apenas priorizando os
resultados, mas considerando também o processo, adotando um carater investi-
gativo, buscando identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades a se-
rem superadas, de uma forma dialdgica, permitindo a construcao e reconstru¢ao
do conhecimento tanto do ponto de vista social como cognitivo. Porém nota-se
que a avaliacdo est4 longe de alcancar seus objetivos reais,

A avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagdo daquilo
que acontece com o educando, distante dos objetivos que se tém, de tal modo que
se pudesse verificar como agir para ajuda-la a alcangar o que procura. O erro, aqui,
¢ visto como algo dindmico como caminho para o avango. (LUCKESI, 2005 p.58)

Com relacdo ao processo de constru¢do da aprendizagem, os estudan-
tes foram indagados sobre a compreensdo dos contetidos matematicos ensi-
nados na escola. A maioria relatou que nao consegue compreendé-los, dos
vinte estudantes entrevistados dezessete disseram que ndo compreendem os
conteudos, apenas trés indicaram que conseguem compreender € apropriar-
-se dos conteudos trabalhados. A seguir, destaca-se algumas das falas mais
relevantes em relagdo a problematica da ndo compreensao dos conteudos.

“Nao entendo porque estudar essas coisas que ndo servem para nada.” (Sujeito 1)
“A Matematica ¢ muito dificil e meio chata, mas sei que um dia vou precisar.”
(Sujeito 2)

“E uma matéria com muitos exercicios complexos.” (Sujeito 3)

“E muito complicado entender as contas com letras e nameros.” (Sujeito 4)

“Eu vou bem, em Matematica, porque me dedico muito aos estudos.” (Sujeito 5).

Pelas falas dos estudantes, percebe-se a dificuldade que apresentam
principalmente por ndo compreenderem o significado dos contetdos
estudados, reforcando o importante papel da contextualizagdo dos conteudos
e, principalmente da Educacdo do Campo, como forma de valorizacdo e
significagdo do processo de ensino desenvolvido na sala de aula.
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A escola tem, pois, o compromisso de reduzir a distancia entre a ciéncia cada
vez mais complexa e a cultura de base produzida no cotidiano, e a provida pela
escolarizagdo. Junto a isso tem, também, o compromisso de ajudar os alunos a
tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos e categorias de
compreensio e apropriagio critica da realidade. (LIBANEO, 2001, p. 10).

Historicamente, o ensino da Matematica € trabalhado sem levar
em conta os conhecimentos que os alunos ja possuem. Deste modo, o
conhecimento adquirido na escola deve ser usado na propria escola e os
conhecimentos aprendidos no cotidiano servem para resolver os problemas
da vida diaria. H4 um distanciamento muito severo entre as bases cientificas
e 0 que ¢ relevante para a vida do educando.

Esta problematica relaciona-se ao fato da disciplina ser apresentada
de forma estatica, abstrata, homogenia, desligada da realidade, e o professor,
geralmente, ¢ o transmissor do conhecimento, detentor das técnicas, dos
modos de manipular as formulas e o educando ¢ um receptor passivo
de informagdes a serem fielmente copiadas. Esta perspectiva contraria a
defini¢do que compdem a palavra Matemadtica: matema- pensar e tica -
técnica. Logo, etimologicamente, ensinar Matematica significa a técnica
de pensar, porém, na pratica em sala de aula, a Matematica comumente
¢ trabalhada de forma mecanica, obedecendo ao modelo de sociedade
conservadora. “O ensino da matematica ¢ marcado pelos altos indices
de retengdo, pela formalizagdo precoce de conceitos, pela excessiva
preocupag¢do com o treino de habilidades e mecanizagdo de processos sem
compreensao.” (BRASIL, 1998, p.15)

A perspectiva tradicional da matematica traz consigo a ideia de
que os alunos devem aprender o conceito por repeticdo € memorizagao,
dificultando a compreensao do fundamento logico do processo de
aprendizagem, considerando apenas o resultado final das produgdes.

A didatica, no bojo da Pedagogia Tradicional leiga, esta centrada no intelecto, na
esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos contetidos; os métodos sdo principios
universais e logicos; o professor se torna o centro do processo de aprendizagem,
concebendo o aluno como um ser receptivo e passivo. (VEIGA, 1991, p.28).

Os estudantes tém dificuldades em resolver exercicios considerados

complexos que envolvem letras e numeros, ou seja, as expressoes numéricas
em que as letras apresentam-se como nimeros com valores desconhecidos a
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serem encontrados. Para os estudantes, estes exercicios ndo apresentam valor
social, ou seja, ndo possuem aplicabilidade no cotidiano, portanto, torna-se de-
sestimulante aprender algo que, na visao dos estudantes, ndo serve para nada.

Fica cada vez mais evidente que o sucesso na Matemadtica
depende muito mais da capacidade de ler e compreender textos e relagdes
matematicas do que da memorizagao de simbolos ou formulas, pois de nada
adianta decorar férmulas e simbolos matematicos se ndo se desenvolver a
habilidade de raciocinio. O objetivo principal do trabalho docente ¢ tornar
a Matematica acessivel a todos, mas esta ndo deve ser uma preocupacao
unicamente dos professores, mas também dos sistemas de ensino de forma
geral, que sao desafiados a proporcionar condigdes para que o acesso ao
saber matematico seja efetivado. (D"AMBROSIO, 2012, p. 81).

No intuito de supera o problema, é preciso saber como incorporar
os conhecimentos extraescolares aos conhecimentos matematicos
cientificos para transforma-los em novos conhecimentos. A Matematica
formal, ancorada em um ensino abstrato, sem vinculagdo com o cotidiano,
que desconsidera as formas de saberes matematicos desenvolvidos
pelos diversos povos, acreditando meramente na ciéncia de especulacao
intelectual, vem sendo adotada como Unica e imutavel pelos sistemas de
ensino e se desenvolvendo na pratica pedagdgica de muitos professores.

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a necessidade
de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos, desprovidos de
significado para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos, rever contetidos
e buscar novas metodologias compativeis com a formagdo que hoje a sociedade
reclama. (BRASIL, 1998 p.15).

Uma das propostas para a superagdo desses processos mecanicos
de ensino e aprendizagem e de abordagens metodologicas dos docentes
¢ a Educacdo do Campo. Esta proposta compreende a implementacio de
procedimentos (aulasnaroca, excursoes, entrevistas, reunioes, dramatizagdes
e observagdes); recursos (enciclopédias, livros, jornais, videos; a propria
natureza, rios, campos e serras); espacos (comunidade, florestas, cerrado,
rocgas, engenhos, casas de farinha, postos de saude, monumentos historicos,
pragas e 6rgados publicos) e tempos (na familia, na escola, na producao, nas
atividades culturais constr6i uma pratica pedagdgica inovadora e adequada
a realidade do campo) conforme (SILVA, 2008, p.86)
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Hé estudantes que, apesar de ndo compreenderem a importancia
dos contetidos matemadticos, acreditam que estes poderdo ser utilizados
futuramente em estudos posteriores. Entretanto, ¢ evidente que a
Matematica ¢ percebida como um contetdo exclusivamente escolar, sem
fung¢do social no desenvolvimento de a¢des do cotidiano. Por isso, para os
estudantes compreenderem os conceitos matematicos, ¢ mérito de quem se
dedica muito ou tem uma determinada aptidao para a Matematica.

Com relacdo a segunda e a terceira pergunta que contemplam as expecta-
tivas dos estudantes em relagdo a escola e a escolarizagao, as respostas foram una-
nimes, todos se referem a escolariza¢do como garantia de um futuro promissor.

“Eu venho a escola porque quero ser alguém na vida.” (sujeito 6).
“Estudo para ter um bom emprego.” (Sujeito 7).
“Muitos alunos ndo se interessam em estudar, mas no futuro vai fazer falta.” (Sujeito 8).

Nota-se que a expectativa mais evidente, por parte dos estudantes,
¢ em relacdo ao futuro, na otica do mercado de trabalho. Entretanto, se faz
necessario discutir um pouco sobre o discurso tradicional de estudar para ter
um bom emprego, tendo em vista que sdo adolescentes do campo. Que tipo
de emprego esperam conseguir? Este emprego estd no campo ou na cidade?

Os estudantes apontam que o trabalho esperado nao esta no campo, mas
sim, nas fébricas, lojas, construgdo civil, entre outros. Trabalho que garanta
um salario mensal, além de exigir menos esforco fisico e possibilitar o acesso
as novas tecnologias e ambientes de lazer que ndao encontram no campo. Muito
dessa visdo ¢ perpassada pelos proprios pais que consideram a vida do campo
muito sofrida e ndo querem que seus filhos sofram da mesma forma que eles.

Quanto aos sujeitos que compdem esta realidade social, nos deparamos com uma
infancia, adolescéncia e juventude, desorientada frente aos desafios e incertezas
da contemporaneidade, e tem se agravado com o processo de alienagdo e pelo
pensamento provocado pelas experiéncias vivenciadas pelos que residem em
espagos urbanos. (SOCORRO, 2003, p.3)

O modelo de desenvolvimento vigente prioriza a zona urbana como
um local de oportunidades, trabalho e desenvolvimento e a zona rural como
um lugar de atraso econdmico e cultural. Este ideario de superioridade
da cidade em detrimento do campo foi incutido na mentalidade do povo
camponés, fazendo com que os jovens deixem o campo em busca de melhores
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condigoes de vida, trabalho, educacdo e lazer. Ha uma desvalorizagdo de
seu modo de viver e produzir. Muito disso relaciona-se com a falta de
politicas publicas que garantam as condi¢cdes minimas desejaveis para a
permanéncia do povo camponés no seu local de origem.

H4 de se fazer mudangas que tinham como ponto de partida a
reconstrucdo curricular, considerando a identidade dos estudantes e de sua
comunidade, bem como as contradi¢des sociais existentes incutidas no
projeto educacional para a populagao do campo, visto que dialoga-se com
adolescentes camponeses. E importante desenvolver a consciéncia critica
do mundo que os cerca, possibilitando a constru¢do de um idedrio de vida.

Em relacao as melhorias no processo de ensino e no ambiente escolar,
procurou-se destacar como os estudantes gostariam que estes fossem.

“Os professores tivessem mais paciéncia.” (Sujeito 9).

“Existisse laboratdrios de Biologia e Fisica para fazer experimentos.” (Sujeito 10).
“Aulas de informatica.” (Sujeito 9).

“Atividades diferentes, divertidas.” (Sujeito 11).

Percebe-se que os estudantes querem aprender de uma forma
diferente da que acontece nas quais as aulas s@o basicamente por meio
de livros didaticos ou quadro de giz. Os estudantes demonstram o desejo
de ter acesso a variadas formas de ensino. Vive-se uma época de grandes
transformagdes, as mudancas por que passa a sociedade exigem um
sistema educacional renovado, pois os estudantes tém muita curiosidade e
0 contato com a tecnologia ¢ muito importante para suprir as necessidades
educacionais da atualidade.

Nessa perspectiva, a escola, antes centrada nas formas tradicionais
de ensino nas quais o professor ¢ o Unico detentor do conhecimento, passa
para uma visdo em que o professor, ao construir o conhecimento junto com
os estudantes, duvida, questiona, enfrenta conflitos e contradi¢des, criando
um ambiente de ensino e aprendizagem enriquecedor, que proporciona
oportunidades para que os estudantes participem do processo com autonomia.
Possibilita-se, assim, a formagao de sujeitos mais criativos, que pensam e t€ém
iniciativa para resolver as questdes que se apresentam no cotidiano da vida.

Dessa forma, no ensino da Matematica nas escolas do campo, a
Etnomatematica apresenta-se como alternativa de encaminhamento meto-
dologico para estabelecer um didlogo entre os conhecimentos cientificos e
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conhecimentos populares, explicitando desafios e possiveis solu¢des para
a superagao de uma educacao tradicional estatica, buscando relaciona-la ao
contexto sociocultural dos estudantes e seus interesses.

O projeto de Etnomatematica pode ser desenvolvido a partir de
conhecimentos de Comunidades Indigenas, Meninos de Ruas, Artesaos,
na educac¢do de Jovens e Adultos, na Educagao do Campo e comunidades
afrodescendentes. Entretanto, ndo significa que ao trabalhar com a
Etnomatematica, sejam desconsiderados os conhecimentos cientificos
produzidos historicamente. E necessario ter, como ponto de partida,
as bases culturais dos sujeitos para que eles estabelegam relagdes de
pertencimento ao processo de ensino, suprimindo a concepgao tradicional
de ensino, na qual todo conhecimento matematico € adquirido na escola

sob a interven¢ao dos docentes.

Assim, compreende-se que a realidade dos estudantes ¢ parte do
contexto escolar, Porque eles trazem conhecimentos prévios, advindos
das experiéncias extraescolares e que precisam ser considerados. Dessa
forma, educador e educando trocam conhecimentos e ultrapassam os
limites fisicos da escola durante a construgdo e aquisicdo dos saberes.
“A Etnomatemadtica procura entender o saber/fazer matematico ao longo
da historia da humanidade, contextualizando em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e nagdes.” (D’ AMBROSIO, 2005, p.17).

Nesse processo, € importante que o professor, no ambiente da sala
de aula, apresente novas formas de tornar o ensino mais significativo e
atraente, mostre as possiveis aplicagdes dos conceitos aprendidos, seja na
vida cotidiana imediata ou na formag¢ao do individuo social politizado, ou
ainda, na formagao para o mundo do trabalho, que ¢ uma das preocupagoes
centrais dos estudantes em idade escolar.

No processo de ensino e aprendizagem, ¢ imprescindivel pensar a
formagdo docente e suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, destaca-se
a formacdo dos professores que atuam nas escolas do campo e que, ge-
ralmente, sdo professores que iniciam o trabalho docente e demonstram
instabilidade na transposi¢ao didatica, limitando-se, na maioria das vezes,
em trabalhar somente com atividades propostas no livro didatico, deixando
de abordar questdoes importantes da realidade sociocultural dos estudantes.
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Sem a superagdo desse protétipo tnico, genérico de docente, as consequéncias
persistem: a formacao privilegia a visdo urbana, vé os povos-escolas do campo
como uma espécie em extingdo, e privilegia transportar para as escolas do
campo professores da cidade sem vinculo com a cultura e os saberes dos povos
do campo. As consequéncias mais graves sdo a instabilidade desse corpo de
professores urbanos que vao as escolas do campo, e a ndo conformagdo de um
corpo de profissionais identificados e formados para a garantia do direito a
educagdo basica dos povos do campo. Assim, um sistema de escolas do campo
nao se consolida. (ARROYO, 2012, p.359).

Para tanto, faz-se necessaria a superagdo da qualificagdo
instrumental do professor e que sua formacdo esteja alicer¢cada no ser
humano e seu desenvolvimento multicultural. Nota-se que essa formacgao,
ainda tem pouco destaque nos cursos de formagdao de professores na
maioria dos cursos de Licenciatura. A preocupacao central ¢ muito mais
com os conhecimentos especificos provenientes da sua area de estudo,
em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos que sdo essenciais
para a atuacdo dos professores em sala de aula. Esta centralidade nos
conhecimentos especificos, muitas vezes, faz com que o professor perca
de vista a amplitude do processo educacional e a sua implicancia para o
desenvolvimento integral do ser humano.

Portanto, ¢ fundamental pensar a formacao de docentes de matematica,
como formacdo de docentes em educacdo matematica, estabelecendo uma
preocupacdo com as questdes didaticas e metodoldgicas relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem em consonancia com os conteudos
especificos mediante a necessidade da formagao de profissionais que tenham
a formacao tedrica, mas que também vislumbrem as questdes inerentes ao
contexto sécio educacional e a formacgao dos individuos de forma integral.
Destaca-se a formagdo dos educadores por area do conhecimento que
articule uma concepg¢do mais abrangente da func¢ao social da escola, com a
producao de conhecimento coletivo, nas escolas do campo.

Reportam a formagdo por area do conhecimento, entra-se em uma
discussdo central, que leva a refletir sobre a importancia da efetivacao
da educacdo do campo nas escolas do campo, como instrumento para a
constru¢do de um modelo de desenvolvimento sustentavel para o campo
e seus sujeitos. E essencial que, em relagdo a escolariza¢do para os povos
do campo, ressalta-se o protagonismo dos proprios sujeitos do campo
que lutam pela garantia de direitos, negados historicamente. Como os
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interesses sociais estdo intrinsecamente ligadas as atividades escolares, a
efetivacdo da educagdo do campo contribui significativamente na melhoria
do processo ensino e aprendizagem.

Entretanto, apesar de toda a importancia que as novas tecnologias
e as metodologias diferenciadas t€ém no ambito educacional, ainda ha a
precariedade nas estruturas fisicas e tecnoldgicas das escolas do campo.
Conforme o documento Panorama da Educa¢do do Campo (INEP, 2007,
p.29), cerca de 6,1% das escolas do campo possuem biblioteca escolar,
1,4% possuem laboratorio de informatica, apenas 0,7% possuem laboratorio
de ciéncias, 5,6% possuem quadra de esportes. Sala de TV e video 2,6%
das escolas possuem e 1,1% acessa a internet. J& no que se refere a
infraestrutura minima para o funcionamento das atividades escolares,
como energia elétrica, apenas 71,5% das escolas possuem, rede de esgoto,
15,5 das escolas nao possui. Em relacao a formag¢ao dos professores de
5% ano ao 9° ano sdo 53,1% que ja tém educacdo superior. Isto demonstra
que o preparo de uma parte dos professores que lecionam nas escolas do
campo, ainda nao atinge a habilitagdo minima para exercer a atividade
docente. A precariedade na infraestrutura contribui, de forma negativa,
para o aprendizado de cerca de 4,8 milhdes de alunos. As tecnologias
educacionais ndo chegaram a expressiva maioria das escolas da area rural,
privando os alunos de oportunidades de aprendizagem mediante o uso de
televisao, video, Internet, entre outros recursos educacionais.

Diante da precariedade em que se encontram as escolas do campo,
percebe-se a necessidade de mudancas imediatas no sistema de ensino,
tanto em relacdo a politicas publicas educacionais, como em relagdo aos
principios, concepcdes ¢ métodos pedagdgicos norteadores das agdes da
escola, a fim de superar esta situacdo de descrenca na educagdo. Além disso,
¢ importante que possibilite a formag¢ao integral do educando para intervir
diante das desigualdades existentes entre as quais o fracasso escolar.

Consideracoes finais

Ha problemas de ordem pedagogica e estrutural no processo de ensino
e aprendizagem nas escolas do campo ocasionado, principalmente ,pela falta
de politicas publicas de valorizagao dos povos do campo e suas raizes culturais
e pela precaria infraestrutura das escolas o que limita o trabalho docente.
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Para os estudantes, a falta de formacao especifica dos docentes que
atuam nas escolas do campo, a descontextualiza¢do dos contetidos, bem
como a abordagem tradicional por parte dos professores sdo os principais
indicadores da defasagem do processo de ensino e aprendizagem da
matematica, na escola do campo.

Considera-se que ¢ preciso construir um modelo de educagdo
proprio que valorize os aspectos culturais essenciais, principalmente
quando num colégio do campo no qual as contradi¢des educacionais sao
ainda mais acentuadas. Nesse contexto educacional, ¢ necessario que haja
aten¢do redobrada, visto que o povo camponés passa por um processo de
autoafirmacdo de suas raizes historicas e culturais que historicamente
foram negadas. Portanto, o processo educacional ndo pode, de maneira
nenhuma, estar desvinculado da reconstrucdo da identidade e de um
modelo de desenvolvimento para o campo.

Enfim, a superacao do fracasso escolar seja na area da matematica
ou no processo educacional de maneira geral, ainda precisa de discussodes
coletivas mais aprofundadas em nivel global dos sistemas de ensino, bem
como, no nivel regional, nas instituicdes de ensino e suas comunidades
escolares, para identificar os condicionantes que limitam o processo
de ensino aprendizagem e quais sdo as possibilidades para a superacao
dessa problematica, realizando o planejamento e execucdo de agdes que
objetivem a constru¢do de uma cultura do sucesso, visando sempre a
garantia de apropriacdo do conhecimento cientifico aliado a construg¢ao da
identidade cultural dos sujeitos envolvidos nesse processo.
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A proposta pedagogica da casa familiar rural de Porto
Barreiro e o ensino na area de linguagens

Mirian Maria Kunrath
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Guarapuava-PR

Resumo: Analisa-se para compreender os elementos que sustentam o
processo pedagogico desenvolvido na Casa Familiar Rural de Porto
Barreiro, especialmente no que se refere a area de conhecimento
das Linguagens, seus fundamentos, o processo de legalizagao
e sua efetivacdo. A pesquisa ¢ formalizada por meio de analise
de documentos pedagogicos da Casa Familiar Rural (CRF) em
questdo, (curriculo, Plano de Trabalho Docente e Projeto Politico
Pedagogico), bem como de estudos publicados que abordam a
questdo. Utilizam-se questionarios, para envolver os sujeitos
participantes no desenvolvimento dessa experiéncia. O artigo esta
assim estruturado: inicialmente ha elementos histéricos da CFR,
na sequéncia abordam-se elementos da pratica desenvolvida, e se
finaliza com a analise de dois elementos do seu PPP: regime de
alternancia e o trabalho, por area do conhecimento.

Palavras-chave: Casa Familiar Rural. Regime de Alternancia. Area
do Conhecimento.

Resumen: El estudio analiza el desarrollo del proceso pedagdgico de
conocimiento de los lenguajes, su efectividad y legalizacion en la Casa
Familiar Rural de Puerto Barreiro. Utilizase documentos del curriculo,
plan de trabajo, proyecto politico pedagogico y estudios relacionados
al tema. Los cuestionarios buscan envolver los participantes en la
experiencia. El articulo estructurase asi: material histérico de la
CREF, practica desarrollada finalizando con dos elementos de su PPP:
régimen de turnos y trabajo por area de conocimiento.

Palabras clave: Casa Familiar Rural. Régimen de Alternancia. Area
de Conocimiento.

Introduciao

A presente pesquisa desenvolveu-se na Casa Familiar Rural de Porto
Barreiro com o objetivo de analisar a proposta pedagogica desenvolvida na
CFR, o trabalho por area de conhecimento e seus fundamentos, o regime de
alternancia, seu processo de reconhecimento legal, a forma de contratagao
e formagao dos professores e sua efetivacao no cotidiano.
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A formagdo por area de conhecimento em regime de alternancia,
desenvolvida na CFR, apresenta-se como uma experiéncia significativa na
formacao de jovens camponeses e na aplicagdo dos principios da educagdo do
campo, pois possibilita que estes tenham acesso ao saber sistematizado, para
romper com a fragmentagao dos conteudos, dando passos para a construgao
de um saber amplo. Propde desenvolver a vida associativa, comunitaria,
ambiental, ou seja, uma formagao integral nos meios profissionais, sociais,
politicos e econdmicos, possibilitando um aprendizado que integra as
diferentes esferas do conhecimento. Apesar disso, entende-se que € preciso
analisar a potencialidade da proposta, e seus limites.

A pesquisa formaliza-se por meio de andlise de documentos
pedagogicos da CFR — Casa Familiar Rural de Porto Barreiro, (projeto
politico pedagogico, plano de trabalho docente e regimento escolar), bem
como de estudos publicados que abordam a questdo e documentos que
institucionalizam a proposta. Também foram utilizados questionarios com
dois educadores da area de conhecimento de linguagens para envolver os
sujeitos participantes do desenvolvimento dessa experiéncia.

O texto contextualiza historicamente a Casa Familiar Rural, seu
processo de legalizagdo e sua proposta curricular, em seguida aborda os
elementos que norteiam a proposta, bem como a formacdo em regime de
alternancia e o trabalho por area de conhecimento.

Entender o processo historico da Casa Familiar Rural possibilita
uma andlise ampla quanto a origem e as transformacdes ocorridas em sua
proposta pedagogica de formacdo de jovens camponeses. A concepcao da
Casa Familiar Rural tomou forma em 1935, a partir de um movimento
gerado pela insatisfacdo dos camponeses franceses quanto ao processo
educacional a que seus filhos estavam submetidos, uma educagdo que nao
considerava o meio rural, ndo atendia as especificidades do campo. Esse
descontentamento dos jovens franceses incentivou uma série de discussoes,
tendo em vista que estavam desmotivados e ndo tinham interesse em
estudar, pois, os contetidos nao tinham significado para o desenvolvimento
de sua vida no campo (NOSELLA, 1977).

No Brasil, a experiéncia de formagdo, em regime de alternancia,
teve inicio em 1969, com o movimento de educagdo promocional, no estado
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do Espirito Santo, com a criagdo de trés Escolas Familias Agricolas, cujo
objetivo era atuar na realidade dos trabalhadores do campo, principalmente
na elevacdo do nivel cultural, social e econdomico. A implanta¢do ocorreu
no periodo da ditadura militar. Atualmente, no Brasil, 243 CFR estao
implantadas e em funcionamento na regido Norte, um total de 86, na regiao
Sul, 68; Sudeste, 47; Nordeste, 34; e Centro-Oeste, 8.

A Associagao da Casa Familiar Rural de Porto Barreiro foi fundada em
28 de Abril de 1997, de acordo com a ata de fundagdo. Teve como objetivo inicial
“[...] a prestagao de servigos socio-comunitarios rurais, bem como formagao
educacional aos moradores de Porto Barreiro.” Com base no estatuto social
(1997), a sede fica no distrito de Porto Santana e a area de agdo para admissao
de associados abrange apenas o municipio de Porto Barreiro. Com o passar dos
anos a sede educacional passou para a comunidade rural de Passo das Flores, em
uma escola municipal desativada, cedida pela prefeitura municipal. Em 2011,
por meio de uma parceria entre o Ministério de Desenvolvimento Agrario, €
Prefeitura Municipal de Porto Barreiro, adquiriu sua sede propria localizada na
Vila Rural. Porto Barreiro ¢ essencialmente agricola e esta localizado na regiao
Centro-Oeste do Parand, no Territorio da Cidadania da Cantuquiriguagu.

Proposta Politico Pedagogica da Casa Familiar Rural.

A CFR de Porto Barreiro em 2013, oferece formagao para quatro
turmas: uma de 7° ano de Ensino Fundamental, e 1°, 2° ¢ 3° ano de Ensino
Médio. Os estudantes sdao filhos de pequenos agricultores, assentados,
acampados e posseiros, e alguns tém vinculo de trabalho com a area urbana.
Com relacdo a gestdo da CFR ¢ compreendida na tomada de decisdo conjunta
no planejamento, na execu¢do, acompanhamento e avaliagdo das questdes
administrativas e pedagdgicas, envolvendo a participacdo detodaacomunidade
escolar. Estd vinculada a Associagdao Regional das Casas Familiares Rurais do
Sul do Brasil - ARCAFAR e Secretaria Estadual de Educagao do Parana por
meio da Escola Base' - Colégio Estadual Gabriela Mistral.

O Regimento escolar de 2012 estabelece, em seus artigos 4° e 5°
como finalidade da CFR:

! Institui¢do de ensino responsavel legalmente pela Casa Familiar Rural.
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A Escola do Campo — Casa Familiar Rural de Porto Barreiro, atendendo ao disposto
nas constituicdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional tem por finalidade ofertar educacdo, bem como preparacdo para o
trabalho, através de metodologia adequada ao desenvolvimento integral do jovem,
com a Pedagogia da Alternancia.” Como principios educativos (...) I. igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na Escola, vedada qualquer forma de
discriminagdo e segregacao; II. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
o pensamento, a arte do saber; III. Gratuidade do ensino, com isencao de taxas; IV.
Valorizagao dos profissionais do ensino; V. garantia de uma educagdo com padrdo de
qualidade; VI. Gestdo democratica e colegiada da Escola; VII. Pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagogicas e religiosas. (PORTO BARREIRO, 2012, p 1).

Os objetivos identificados no Regimento Escolar, artigo 6° (PORTO
BARREIRO, 2012) priorizam os valores humanos, a solidariedade,
desenvolvem o senso de responsabilidade, a participacdo na familia, enfim
a formacao dos jovens numa vida integrada a comunidade, permitindo ao
jovem construir sua personalidade, adquirir competéncia no meio em que
vive, ocupando o seu lugar na sociedade. Promove a qualifica¢do agricola
pela aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias ao
desempenho das fungdes de agricultor e oportuniza o Ensino Médio pela
metodologia da Pedagogia da Alternancia.

Os objetivos propostos pela CFR identificam a preocupacdo com
a formacgao de jovens de forma mais ampla, buscando o desenvolvimento
de questdes que ultrapassam os contetidos cientificos e técnicos, ou seja,
uma analise quanto a praticas que percebam as relagdes sociais que se
estabelecem a partir da vivéncia de cada educando. Porém, ¢ perceptivel
uma lacuna quando se pensa em despertar um olhar critico no sentido
de romper com a visdo capitalista do desenvolvimento da educagdo, do
trabalho e das relagdes sociais que provoquem transformacdes sociais que
permitam uma outra concepgao de sociedade. Quando se identifica que o
modelo de producao proposto no curriculo da CFR se mantém baseado
na produgdo convencional, com uso de agroquimicos, monocultivo
e especializagdo em um tipo de producdo, ou quando se percebe que a
criticidade ndo ¢ central nas praticas, e quando fica perceptivel que nao sao
questionadas as relagdes sociais e sim se propde uma adaptacao a forma
capitalista de desenvolvimento social, fica evidente esta lacuna.
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Na CFR de Porto Barreiro a alternancia ocorre com os educandos
ficando uma semana na escola e uma em suas propriedade rurais. A duracao
das atividades das turmas do Ensino Fundamental ¢ de quatro anos e as
turmas de Ensino Médio ¢ de trés anos. Ao término os educandos recebem
certificacdo de Ensino Fundamental ou Médio.

A convivéncia no tempo-escola propicia melhor integragdo entre
monitores, professores e educandos, gerando lagos estreitos de confianga
e amizade. A participagdo dos educandos nas atividades de limpeza e das
refeicOes gera organizagao.

Com base no Parecer 01/06, que regulamenta a pedagogia da
alternancia, ¢ possivel identificar como pratica da CFR de Porto Barreiro a
alternancia integrativa real ou copulativa entendida como:

[...] estreita conexdo entre os dois momentos de atividades em todos os niveis
— individuais, relacionais, didaticos e institucionais. Nao h4 primazia de um
componente sobre o outro. A ligacdo permanente entre eles ¢ dindmica e se efetua
em um movimento continuo de ir e retornar. Embora seja a forma mais complexa
da alternancia, seu dinamismo permite constante evolu¢cdo. Em alguns centros, a
integracdo se faz entre um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de
aprendizagem na familia, em seu proprio meio, com periodos na escola, estando
esses tempos interligados por meio de instrumentos pedagogicos especificos, pela
associa¢do, de forma harmoniosa, entre familia e comunidade e uma agdo pedagogica
que visa a formagao integral com profissionalizacdo. (BRASIL, 2006, p. 3).

A alternancia permite observar um rompimento com a escola
tradicional em que o unico espago de ensino — aprendizagem € a propria escola
e demonstra que o aprendizado pode e deve ocorrer a partir da realidade em
que os educandos estao inseridos, seu espaco de vida, sua unidade de produgao.

Segundo orientagdo da Instrugdo n. 08 / 2010 — SUED/SEED, a
organizacgdo curricular ¢ feita a partir da:

[...] estrutura dos cursos com base na metodologia da Pedagogia de Alternancia, que
sdo ofertados nas Casas Familiares Rurais, tém organizag@o curricular disciplinar,
sendo ministrados por Areas do Conhecimento, em tempo integral, conforme Matriz
Curricular aprovada pelo CEE. (PARANA, 2010, p.1).
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A contrata¢dao dos professores para atuar nas disciplinas da area de
conhecimento na Casa Familiar Rural ¢ feita pela Secretaria do Estado da
Educacdo, e dos profissionais voltados a area técnica ¢ feita pela ARCA-
FAR. A contratacdo de professores segundo a orientagdo da INSTRUCAO
n. 08/2010 — SUED/SEED indica que:

[...] A distribui¢do de aulas para professores que irdo atuar na Casa Familiar Rural
devera obedecer ao disposto na Resolugdo de distribuicdo de aulas, sobretudo no
que se refere a experiéncia positiva no trabalho com a Pedagogia da Alternancia.
A distribui¢@o de aulas para a disciplina de Educagdo Fisica, devera basear-se na
Matriz Curricular da Escola Base para o Ensino Fundamental ¢ Médio, e na Matriz
Curricular aprovada no Plano de Curso, para a Educag@o Profissional. O trabalho
docente devera ser realizado nos turnos matutino e vespertino, sendo vedada a
distribui¢@o de aulas para professores da rede estadual de ensino, no periodo noturno
para as Casas Familiares Rurais. Para atender as especificidades proprias da Casa
Familiar Rural e da metodologia da Pedagogia da Alternancia, o trabalho docente
ocorrera com 8 horas/aula didrias, sendo 4horas/aula no periodo da manha com
inicio as 8 horas, e 4 horas/aula no periodo da tarde com inicio as 13h 30 min.

E ainda sobre a vinculagdo e as competéncias dos professores afirma:

[...] Os professores que irdo atuar na Casa Familiar Rural terdo seu suprimento no
Estabelecimento Estadual de Ensino ao qual essa Casa Familiar Rural est4 vinculada.
Serdo disponibilizadas 40 horas/aula por Area do Conhecimento, que deverdo ser
assumidas por um Gnico professor, com excegio da Area de Conhecimento Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio e Ensino Médio Técnico, para
a qual serdo disponibilizadas 80 horas/aula que deverdo ser assumidas por dois
professores 40 horas/aula para cada professor. (PARANA, 2010, p. 2)

A sele¢do dos professores para trabalhar na escola também esta
baseada na area de conhecimento, sendo que um profissional é contratado
para trabalhar as disciplinas da area. Segundo o EDITAL n. 156/2012 —
GS/SEED, Etapa 26 — Casa Familiar Rural — Professor nas Disciplinas das
Areas: Codigos e Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Matematica,
propde a contratagdo de profissionais para atuar nas CFRs do Parana.

Embora essa contratacdo esteja proposta por area de conhecimento
a formacao dos profissionais ndo precisa necessariamente ser na area, o
profissional pode estar habilitado em uma das disciplinas que compdem
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a area e ser contratado para trabalhar as demais. Isso dificulta tanto a
pratica destes educadores, como apresenta problemas no aprendizado dos
educandos. Dificulta a implanta¢do de uma pratica pedagogica por area,
pois estes profissionais apresentam dificuldades de perceber a formagao
na area, priorizando o ensino da disciplina para a qual foi formado. E a
formacdo continuada para esses profissionais também ndo ¢ pensada a
partir da area do conhecimento.

A formagdo continuada dos professores desenvolvida pela CFR de
Porto Barreiro segue as orientacdes do Regimento Escolar (2012), artigo
23 que compreende:

[...] Participar efetivamente das capacitagdes oferecidas pela SEED/ARCAFAR,
solicitando liberagdo; solicitar autorizagdo da SEED para participar de outros
cursos, quando ndo ofertados pela mantenedora; solicitar ao coordenador da CFR a
liberagao para cursos de formagao promovidos pela SEED, preenchendo a ficha de
pré-inscrigdo; participar do planejamento semestral promovido na CFR; participar
da semana pedagogica na Escola Base, quando o tema for comum ¢ quando for
especifico, permanecer na CFR; (PORTO BARREIRO, 2012, p.6.)

Conforme afirma o Professor 22 (2013), a formagao dos professores
das areas ocorre da mesma forma que os demais professores da rede estadual,
ja os monitores pelo fato de desenvolverem atividades voltadas a area
técnica, participam de atividades formativas organizadas pela ARCAFAR.
Assim percebe-se que nao se pensa uma formagao dos educadores voltada
para o desenvolvimento e consolidacao da proposta por area, tendo em
vista que as formagdes propostas pela SEED geralmente abordam outros
enfoques. E pensando que estes profissionais ja tem a sua formacao pautada

na disciplina ¢ evidente os limites nas praticas.

Apropostapedagdgicada CFR entendida como area de conhecimento,
de acordo com o Professor 1° (2013) concretiza-se como: “O trabalho
docente estabelece a relagao com a area de conhecimento por meio do tema
da semana. Todas as semanas a CFR definiu um tema para ser trabalhado
em todas as disciplinas, os temas sdo definidos anualmente e cada semana

2 Informagdes prestadas pelo professor 2, da area de linguagem, por meio de questionario preenchido
em 18/06/2013.
3 Informagdes prestadas pelo professor 1 por meio de questionario preenchido em 18/06/2013.
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¢ um tema. Os temas sempre sdo voltados a agricultura e a realidade dos
estudantes (ex: bovinos de leite, produg¢do de verdura). Estes temas sdo
definidos no conjunto da CFR com orientagdo da ARCAFAR”. Assim, cada
professor organiza seu trabalho pedagogico com base neste tema.

Quanto a avalia¢do o professor 1* (2013) ressalta: “A avaliagao ¢
feita seguindo a orientacdo da SEED, por meio de nota das disciplinas. A
documentacdo da escola fica arquivada e ¢ vinculada a escola base, que
¢ o colégio estadual Gabriel Mistral da sede do municipio.” Pensar uma
proposta pedagogica que busque romper com os padrdes tradicionais de
educacdo implica em repensar a avaliagdo entendendo a como um processo
formativo, comalternativa que construareflexdes quanto ao desenvolvimento
gradativo dos educandos, quanto ao rompimento do conhecimento nas
disciplinas. Porém, a pratica indica que a avaliagdo ¢ feita por disciplinas,
estabelecendo notas, separadas de acordo com os contetidos trabalhados.

A metodologia proposta aponta como fundamental a participagao
das familias e da comunidade na administragdo. Por isso, a CFR ¢
administrada por uma associacdo que congrega os pais dos educandos e
professores, que contribuem na elaboracdo do plano de formagao, o que
rompe com a caracteristica da escola tradicional do meio rural de trazer o
conhecimento pronto, distante da realidade dos educandos e potencializa o
processo organizativo dos agricultores.

Tendo em vista que a proposta pedagogica da Casa Familiar Rural esta
baseada no regime de alternancia e na organizagdo do trabalho por area de
conhecimento, e pensando na importincia de aprofundar os elementos quanto
a estes aspectos detalha-se as informacodes referentes aos mesmos.

A consolidacdo das CFRs no Brasil encontra amparo legal na
Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que indica:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na me-
moria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na socieda-
de e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

* Informagoes prestadas pelo professor 1 por meio de questionario preenchido em 18/06/2013.
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De acordo com Parecer 01/2006, publicado no Diario Oficial da Unido de
15/3/2006 ¢ possivel identificar a consolidagdo de uma rede de Centros Familiares
de Formagao por Alternancia (CEFFA), com os seguintes pilares de sustentacao:

a) Pilares meios — associagdo local (pais, familias, profissionais, institui¢des) e
Pedagogia da Alternancia (metodologia pedagdgica); e b) Pilares fins — formagao
integral dos jovens e desenvolvimento sustentavel do meio (social, econémico,
humano, politico [...] (BRASIL, 2006, p. 3).

O parecer aponta como objetivo das CEFFA:

[...] Desde a formacgao integral dos jovens do meio rural, adequada a sua realidade,
incluem a melhoria da qualidade de vida das familias pela aplicagdo de conhecimentos
técnico-cientificos e o estimulo no jovem do sentido de comunidade, vivéncia
grupal e desenvolvimento do espirito associativo e solidario, até a introducdo de
praticas relacionada as agdes de saude, nutricdo ¢ de cultura das comunidades.
Ap6s a conclusdo do curso, o aluno recebe o histérico escolar (Ensino Supletivo
ou Fundamental, Médio ou Profissional de nivel técnico) ¢ o diploma de formagdo
profissional (Ensino Médio) ou de qualificagdo como profissional da agricultura
(Ensino Fundamental). E conveniente substituir a terminologia ‘Ensino Supletivo’,
ainda ali utilizada, por ‘Educagdo de Jovens e Adultos — EJA’. (BRASIL, 2006, p. 3).

De acordo com os objetivos e os pilares que norteiam a proposta de
formacao nos Centros Familiares de Formagao por Alternancia, a mesma
deve estabelecer uma pratica voltada a uma formagdo mais ampla, que
permita a relagdo com a realidade e o despertar quanto a interven¢do dos

educandos nos espacos de suas vivéncias.

Regime de Alternancia

Tendo em vista que uma das propostas metodologicas da Casa
Familiar Rural ¢ a organizagao dos tempos educativos pela Alternancia,
aponta-se elementos historicos e quanto a concep¢ao desta proposta. A
pedagogia da alternancia iniciou no ano de 1935, com uma proposta de
possibilitar aos jovens camponeses o acesso a educacao sem que perdessem
o vinculo com o campo e com o trabalho. Alguns estudiosos apontam a
alternancia como uma justaposi¢do entre tempo espago, sendo um dedicado

ao estudo e um ao trabalho, e numa primeira definigao ¢:
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[...] a poupanga de tempo por parte do aluno que ndo precisa mais ir ¢ vir da sua casa
para a escola todo dia (as casas dos agricultores no interior ficam muito isoladas
e longe da escola); a substitui¢ao da interrupgdo diaria do seu trabalho na lavoura
por um ritmo mais ldgico e respeitoso dos tempos ¢ necessidades da agricultura e,
finalmente, a utilizagdo das horas noturnas (serdes) que, com o internato, tornam-se
momentos preciosos para a formagdo. (NOSELLA, 1977, p. 55),

Com o passar do tempo a alternancia se consolidou como uma
experiéncia pedagdgica cuja funcao essencial tomou como ponto de partida
a vida (entendida como o conjunto de situagdes culturais, sociais, politicas,
econdmicas, profissionais, diariamente experimentado pela familia e pela
comunidade) da familia e a comunidade.

A partir do regime de alternancia a comunidade comega a discutir
o desenvolvimento rural e a percepg¢ao de que esse desenvolvimento,
necessariamente, passa pela formacao de pessoas comprometidas com o
meio. Propde que a formagdo deve, além de desenvolver o conhecimento
técnico agricola, desenvolver elementos sociais € econdomicos da regido.

Segundo Nosella (1977), a alternancia tem como principal objetivo
conciliar os estudos com o trabalho na propriedade rural da familia. E
desenvolver além das atividades escolares, atividades socio profissionais,
levando sempre em consideragdo as experiéncias dos educandos. Por isso,
além das disciplinas escolares basicas, a educagdo, nesse contexto, engloba
tematicas relativas a vida associativa e comunitaria, ao meio ambiente € a
formacao integral nos meios profissional, social, politico e econdmico.

Embora o inicio da alternancia esteja baseado em assegurar o acesso
dos jovens camponeses a educagdo, considera-se que, historicamente, a
educagdo esteve vinculada a proposta de formar para o trabalho, mas em
geral numa visdo capitalista de educacao. Quando se pensa uma proposta
de educacdo do campo que considere como estratégia a formagdo técnica
para a profissionalizagao do trabalho, faz-se necessario perceber, se esta
compreendida a formagao de maneira ampla ou prioritariamente tecnicista.

A alternancia, embora assegure que esses jovens dediquem-se aos
estudos de maneira integral, no periodo em que permanecem no tempo
escola, pode ocorrer uma lacuna nesta formacgdo quando ndo se consolida
a formacao durante o periodo do tempo comunidade, pois a formacao deve
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ser pensada de forma constante e continuada, para posteriormente se fazer
reflexdes quanto ao aprofundamento dos conhecimento que permitam aos
educandos uma visdo ampla de mundo.

O regime de alternancia embora se apresente como uma alternativa
importante para assegurar o acesso dos jovens camponeses ao processo
de educagdo apresenta limites, tendo em vista que no periodo em que
os educandos estdo no tempo de vivéncia com a familia, de certa forma,
interrompem o processo de ensino-aprendizagem, centrando suas atividades
no desenvolvimento do trabalho agricola na unidade de produgao familiar.
O periodo de permanéncia junto as familias tem como proposta que os
educandos desenvolvam, na pratica, os conhecimentos adquiridos no
periodo em que permanecem na Casa Familiar Rural, porém, muitas
familias encontram resisténcia na efetivacdo dessa aplicacdo, algumas
motivadas pelo fato de ndo produzirem as cultivares estudadas ou nao
criarem animais estudados e em alguns casos porque o modelo tecnologico
ensinado na CFR (producdo convencional) ndo corresponde a pratica
familiar (agroecologia ou organico).

Formacao por area do conhecimento

A formagdo por area de conhecimento ¢ uma proposta que se
consolida como uma forma de romper com a fragmenta¢ao do conhecimento
sistematizado, desta forma ¢ fundamental a sua compreensao. Para isso,
reflete-se sobre o processo educacional brasileiro. Analisando o processo
a partir do século XIX, percebe-se que sofre influéncias do positivismo,
atendendo as demandas do desenvolvimento industrial, caracterizando-
se pela fragmentacdo do conhecimento cientifico nas escolas em que se
efetiva na organizagdo curricular em disciplinas. De acordo com Santomé
(apud CALDART, 2010, p.109) a disciplina é:

[...] uma disciplina é uma maneira de organizar ¢ delimitar um territério de
trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado
angulo de visdo. Desta forma, cada disciplina mostra uma dimensao da realidade,
aquela delimitada pelo seu objeto de estudo, seus marcos conceituais, métodos, e
procedimentos especificos.
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Mesmo que o ensino disciplinar seja desenvolvido de forma exemplar,
ndo se apresenta como suficiente para entender as relagdes que se estabelecem
na realidade. Desta forma, a interdisciplinaridade se compde como uma
proposta que busca novas formas de pensar as ciéncias, estabelecendo
relagdes entre elas. Fazenda define interdisciplinaridade da seguinte forma:

[...] se apresenta como um principio novo de reorganizacao epistemoldgica das
disciplinas. Ademais, apresenta-se como um principio novo de reformulagdo total
das estruturas pedagogicas do ensino de ciéncias. [...] exige que as disciplinas, em
seu processo constante e desejavel de interpenetragdo, fecundem-se cada vez mais
reciprocamente. (FAZENDA apud CALDART, 2010, p. 109).

Segundo Caldart (2010), a interdisciplinaridade incorpora as
diferentes dimensdes do humano em seu fazer, implica, antes de tudo, a
proposicao de uma nova atitude do pesquisador ou do educador visando
a passagem da subjetividade para a intersubjetividade.” As Diretrizes
Curriculares de Educacdo Bésica indicam sobre a opg¢do politico-
pedagbgica para a organizacao curricular interdisciplinar que

[...] as disciplinas curriculares sdo entendidas como campos de conhecimento,
identificam-se pelos seus respectivos conteudos estruturantes € por seus quadros
tedricos conceituais. Considerando esse constructo teodrico, as disciplinas sdo
pressupostos para a interdisciplinaridade. A partir das disciplinas, as relagdes
interdisciplinares se estabelecem. (PARANA, 2003, p.27).

Pensando na constru¢cdo de uma experiéncia pedagogica
interdisciplinar que articule as ciéncias com seus saberes € que se apresenta
a consolidacdo da organizagdo curricular por area do conhecimento.
Santomé enfatiza que na formacao por area de conhecimento

[...] O objetivo principal consiste em reestruturar pedagogicamente o ensino
das ciéncias, de modo que os curriculos escolares passem a ter sentido para os
educandos e educadores, possibilite a constru¢do do conhecimento por meio do
dialogo ¢ da constitui¢do de uma intersubjetividade, rompendo, dessa forma,
os estreitos limites do curriculo linear disciplinar. As areas do conhecimento
seriam um novo referencial para a sele¢cdo dos conhecimentos integrantes dos
curriculos; portanto sdo um instrumento para o planejamento e a avaliagdo
curricular (SANTOME apud CALDART 2010, p.112).
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Trabalhar por 4rea de conhecimento se apresenta como um método
pedagogico para o estabelecimento do didlogo nas escolas, e pode
representar a possibilidade da construcdo de uma educagdo que visa a
emancipacao dos sujeitos, desenvolvendo as dimensdes cientifica, artistica
e do conhecimento. O trabalho por area de conhecimento ndo deixa de
ser uma fragmentagdo, pois, também esta estruturado dividindo-se nas
disciplinas que a compdem, porém, possibilita uma relacdo com realidade.

A Casa Familiar Rural de Porto Barreiro desenvolve o trabalho por
area de conhecimento estabelecendo a relagao por meio do tema da semana.
Porém, a interdisciplinaridade ndo se da por meio dos contetdos e sim pela
realidade na qual os educandos estdo inseridos.

Para o professor 2° (2013), da area de linguagens “O trabalho ¢
desenvolvido seguindo o PTD em cada disciplina, j& que os professores da
rede estadual trabalham em mais de uma disciplina. O trabalho por area
acaba limitando a 4rea especifica do professor, pois este deve ocupar-se com
mais de uma disciplina.” Diante disso, € perceptivel que os educadores t€ém
dificuldades em compreender o trabalho por area de conhecimento, pois, nao
conseguem superar a fragmentacao do conhecimento disciplinar, dificultando
que o aprendizado seja colocado em pratica de forma mais ampla.

Na area de linguagens, as disciplinas estdo planejadas para
que o trabalho aborde dentro dos contetidos os temas, podendo citar
como exemplo no tema horticultura, em Lingua Portuguesa podem ser
trabalhados leitura e producao textual, em artes pode ser feitos desenhos
da producdo da familia do educando, e em Lingua Estrangeira podem ser
feito um dicionario das diferentes espécies produzidas.

Durante o periodo em que os educandos estdo na escola, o
aprendizado ¢ concretizado por meio do conhecimento teodrico e, sempre
que possivel, sao feitas visitas para conhecer experiéncias produtivas
referentes ao tema da semana, ¢ no periodo em que ficam na vivéncia
com a familia os educandos sdo orientados para a aplicacao pratica destes
conhecimentos na unidade de produc¢do familiar.

O quadro a seguir apresenta parte do plano de formacao da CFR
em que estd identificado o tema da semana, e serve como base para que os
professores organizem o plano de trabalho docente.

S Informagdes prestadas pelo professor 2 por meio de questionario preenchido em 18/06/2013
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Quadro I - Proposta da organizacdo pedagdgica em alternancia

1" semana da 2" semana da 3" semana da 4" semana da
alternincia alternancia alternancia alternincia
B Solos e . . .
£ N Suinocultura Horticultura I Horticultura IT
& adubacdo
= Conhecer as Epoca de
5 Tiros de solo instalagdes, o Implantacdo da horta, plantio,
)
b P - fluxograma de uma preparo do solo, espagamento
S | eacorrecido de . . ~
= granja, 0 manejo adubacdo e escolha das mudas,
5] cada um.
= do macho e sua das mudas. controle de
o importancia. pragas.
Conhecer os tipos Escolher o
de instalagdes, quais melhor local para
Conhecer um suas vantagens e implantacdo e qual a
pouco de cada desvantagens, a importancia, analisar
S solo como: importancia da os nutrientes do solo,
5‘5 Arenoso, organizacdo, da aprender os tipos de | Folhas: alface,
2 Argiloso, Arido, | divisdo por setores, | adubagdo que podem | ricula, couve,
wn . .
g Organico, desde o nascimento ser feitos e como couve-flor,
= Latossolo, Solo | até o abate. Conhecer fazer. Escolha das couve-chinesa
=} . N . A
.% Humoso, Solo a importancia da mudas, como fazé- (acelga)...
© | Calcario e como | escolha do macho, o las e quais devem
fazer a corregdo | manejo, alimentagdo, | ser os tamanhos dos
do solo. descarte, coleta de canteiros de acordo
sémen, instalacdes e com cada tipo de
sala de monta. terreno.
<
]
N
8 .
- Propriedade
% de fornecedor
= Propriedade [...] Cria para os
E Propria CFR. | e Recria, fornecedor Propria CFR supermercados
8 da Sadia da Rede Lar —
- p—
3§ Laranjeiras do
2 Sul
<
=
=1
<

Fonte: Plano de formacdao CFR Porto Barreiro, 1* Série do ensino médio, 2012.

Os educandos anotam todo o desenvolvimento das atividades
em um caderno que ¢ utilizado para o acompanhamento e a avaliagdo
do aprendizado. Analisando a concretizacdo pratica da experiéncia de
formacdo por area na Casa Familiar Rural ha alguns limites que podem
ser identificados quando se observa a contratagdo de profissionais ja que
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estes sdo formados de forma disciplinar, mas assumem o trabalho na area.
A formagdo continuada destes profissionais também ndo contempla esta
proposta, tendo em vista que ¢ feita pela Secretaria do Estado da Educacao
e propoe atividades nas disciplinas. O plano de trabalho docente esta
organizado de forma individual pensado por disciplinas, € mesmo com
utilizacao do tema da semana que permite o estabelecimento da relagdo da
area percebe-se a dificuldade em romper com a fragmentacao disciplinar e
pensar o conhecimento de forma mais ampla.

Consideracoes finais

Ao identificar a implanta¢do da alternancia no Brasil, em um periodo
de ditadura militar remete a reflexdo para o fato de que esta concepgao
esteve vinculada ndo apenas para possibilitar o acesso dos camponeses
ao conhecimento, mas pensada para garantir o desenvolvimento de uma
pratica que permitisse um tempo maior que deve ser destinado ao trabalho.

Pensar a organizacdo pedagogica por area de conhecimento significa
uma tentativa de romper com essa fragmentacao, buscando o estabelecimen-
to com a realidade dos individuos, despertando um olhar critico e buscando a
mediacdo do conhecimento no sentido de formar sujeitos capazes de intervir
na realidade social a qual estdo inseridos, porém, isso ndo se efetiva.

Ao analisar o processo pratico desenvolvido na Casa Familiar Rural
fica evidente que embora sua proposta pedagdgica e as contratagdes dos
professores estejam baseadas na area do conhecimento, a concretizagdo
tende a se manter fragmentada nas disciplinas. Para isto, basta considera o
que foi apresentado pelo professor quanto ao plano de trabalho docente que
¢ feito por disciplina. Mesmo que a contratagdo seja de profissionais para
atuar na area de conhecimento, ndo se considera que estes necessariamente
tenham uma formagdo que ndo seja disciplinar. E mesmo que a proposta
desenvolva uma relagdo com a realidade que € uma tentativa de estabelecer
a area por meio do tema da semana, ainda ndo se pensa o todo.

A concretizagdo pratica da formacdo na CFR desenvolve,
prioritariamente, as questdes relacionadas com o desenvolvimento de
praticas técnicas para o desenvolvimento agricola, podendo ser identificada
no quadro de temas da semana, sendo que os mesmos temas sdo todos
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voltados a producdo agropecudria convencional. A formagdo para as
demais esferas propostas em seus objetivos, de certa forma, ficam para um
segundo plano, ou seja, ndo aparecem como fundamentais para a formagao
dos sujeitos. Assim a questdo apontada € que, de fato, a proposta se pauta
muito mais em elementos tecnicistas do que na formacgao de sujeitos criticos
com a possibilidade de intervir nas relagdes sociais.

A érea de formagdo ¢ um método contrario a fragmentacdo do
conhecimento, porém ndo assegura em si uma educacao que rompa com a
alienacdo e forme os sujeitos para a emancipacao humana.

Faz-se necessario pensar uma educacao para a classe trabalhadora
que desenvolva as diferentes dimensdes do ser humano, ou seja, raciocinio,
consciéncia, sentimentos, afetividade, habilidades viso/motoras, ¢ a sociabi-
lidade. E necessario também possibilitar aos sujeitos a compreensdo da sua
realidade subjetiva e social, compreendendo a realidade de maneira autén-
tica, considerando o conhecimento historicamente acumulado pela coletivi-
dade da humanidade, bem como possibilitar a compreensdo de elementos
econdmicos, historicos, e culturais das relacdes humanas e sociais.
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Possibilidades e limites do ensino por area do conhecimento
no curso de licenciatura em educacio do campo da
UNICENTRO: uma reflexdo a partir da analise dos

relatorios de estagio dos educandos da area de ciéncias da
natureza e matematica

Valdirene Manduca de Moraes
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Guarapuava-PR

Resumo: O trabalho contempla o debate sobre o ensino por area do
conhecimento no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UNICENTRO, a partir da andlise dos relatdrios de estagio supervi-
sionado e vincula-se ao Projeto de Pesquisa Especial desenvolvido na
Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO. O objetivo
¢ compreender a organizagdo do ensino por area do conhecimento no
planejamento e execucdo do Estdgio Curricular Supervisionado dos
educandos do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na area
de Ciéncias da Natureza e Matematica. O estudo ¢ de abordagem qua-
litativa e a coleta de dados realizada a partir de consulta bibliografica
e analise documental. O eixo tedrico compreende obras que versam
sobre o tema proposto: ensino por area do conhecimento; formagao de
educadores do campo e estagio curricular supervisionado. Constata-se
que o curso oferece subsidios tedrico-metodologicos necessarios para
a realizacdo das atividades de estdgio nas escolas do campo. Percebe-
mos a importancia do estagio curricular para a formacao dos educan-
dos, pois € nesse contato com seu campo de trabalho, a escola, que
os educandos/estagidrios estabelecem as relagcdes necessarias para a
construcdo da pratica pedagogica. Na analise dos relatérios de estagio,
compreende-se a angustia dos educandos no planejamento e execucao
das aulas por area do conhecimento visto que as escolas sdo estrutura-
das por disciplinas. Porém reconhecem que € possivel romper com esse
paradigma, basta ter coragem e compromisso.

Palavras-chave: Formacdo de Educadores do Campo. Ensino por
area do conhecimento. Estagio Supervisionado.

Abstract: The paper focuses on the discussion about the teaching by
field of knowledge in the degree program in Education in Rural Areas at
UNICENTRO, based on the analysis of the students’ practicum reports.
This work is linked to the Special Research Project developed at the
Midwest State University UNICENTRO. The goal is to understand
the organization of teaching by field of knowledge in the planning
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and implementing of the supervised practicum in the undergraduate
program in Education in Rural Areas in the area of Natural Sciences
and Mathematics. The study has a qualitative approach and data were
collected based on bibliographic and documentary analysis. The
theoretical axis comprises works that deal with the theme: Education
by field of knowledge; teacher development of rural area educators
and supervised teaching practicum. It was found that the course
offers theoretical and methodological assistance necessary for the
implementation of the teaching practicum in the rural schools. We
could notice the importance of the practicum for the professional
development of the students, since it is the direct contact with the
field of work and the school that the student-teachers establish the
necessary connections to construct their pedagogical practice. As a
result of the analysis of the reports we also point out the anxiety of
the students in relation to the planning and in the implementation of
the classes by field of knowledge as schools are structured by subject
areas. However, the student-teachers recognize that it is possible to
break this paradigm with courage and commitment.

Keywords: Teacher Development for Rural Area Educators. Teaching
by Field of Knowledge. Teaching Practicum.

Introducao

A Educagao do Campo, nos ultimos anos, tem se destacado no
cendrio politico e académico, por tratar da educagao de um povo que vive
e trabalha num local distante do sistema econdmico e industrial urbano e
que necessita de propostas educacionais que visem a valorizacao da sua
cultura e das especificidades do campo. Por muito tempo os povos do
campo foram marginalizados por viverem longe das cidades e executarem
fungdes bracais, pensava-se que uma educagao formal ndo seria necessaria.
Hoje, porém, o desenvolvimento dos meios de comunicacao possibilita a
convivéncia cultural entre os sujeitos que vivem no campo € os sujeitos que
vivem nas cidades. Portanto, a educagdo se torna imprescindivel. Nesse
sentido, propostas para a educacdo do campo partem dos movimentos
sociais que organizados lutam por uma educagdo que vise a valoriza¢ao da
cultura e da identidade dos campesinos.

O campo ¢ concebido como um espaco de convivéncia e de relagdes coletivas onde
a educag@o emerge com a incumbéncia de mediar todas essas relagdes, ou seja, as
relagdes humanas, as relagdoes dos homens com a natureza. Uma proposta de educagio
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baseada nos conhecimentos concretos dos sujeitos que habitam o campo deve
compreender muito mais do que a sala de aula ou a escola, mas, toda a comunidade,
todas as relacdes de identidade coletiva, as agdes de luta e reivindicagdo, de
posicionamento e pertencimento, sao essas as relagdes consideradas pelos proprios
camponeses como pratica educativa e de formagdo (MORAES, 2011, p. 30).

Assim, entende-se que, para trabalhar como professor nas escolas
do campo ¢ necessario ter essa compreensao sobre campo e educacao
do campo, € preciso estar a par das propostas dos movimentos sociais e
saber que educagao esta em debate. Entretanto, a realidade nas escolas do
campo ¢ a de professores da cidade que se deslocam até as escolas rurais e
reproduzem um ensino urbanocéntrico que ndo condiz com a histéria local.

A formacgao de educadores das escolas do campo deve ser realizada
por meio de cursos que estabelecam relagdes entre o conhecimento do
professor, o contetido ensinado e a realidade do lugar em que ensina,
inserindo-se, assim, a pratica social, para além da formacdo técnica, a
formagao humana deste profissional.

De acordo com Antunes-Rocha (2009, p. 41). “As necessidades
presentes nas escolas do campo exigem um profissional com uma formagao
mais ampliada, mais totalizante, ja que ele tem que dar conta de uma série
de dimensoes educativas presentes nessa realidade.” A partir de cursos de
formacao especifica, os educadores do campo poderdo perceber que os
cursos ndo servem apenas para aprimorar sua pratica na sala de aula, mas
para que reflitam, pesquisem, transformem sua agao educativa e propiciem
aos seus alunos situacdes que valorizem sua identidade e cultura de homem
do campo. E que tanto os professores, quanto os alunos possam construir
o conhecimento de forma auténoma e transformadora da sociedade
assumindo sua posi¢do e condi¢ao de classe.

Por esses e outros motivos a formagao especifica, através dos cursos
de Pedagogia da Terra e Licenciatura em Educa¢do do Campo, contribui
para a transformacdo nas escolas do campo. Algumas Universidades no
Brasil se articulam aos movimentos sociais e contribuem com a formagao
dos educadores do campo. E neste contexto que a Universidade Estadual do
Centro-Oeste — UNICENTRO em Guarapuava-PR implementou o Curso
de Licenciatura em Educa¢do do Campo no ano de 2010 desenvolvendo
assim a sua func¢ao social e atendendo a uma demanda da sociedade.
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O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na UNICENTRO
foi implementado a partir do atendimento do edital n® 2, de 23 de abril de
2008, em consonancia com a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002. Um grupo de professores que discutem a tematica em seus estudos,
empenhou-se na elaboracdo do projeto e na tramitacdo do processo que
culminou na realiza¢ao do curso.

Para que ocorresse a implementa¢do do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo, foi preciso pensar na proposta de um curso que
formasse o professor da educacdo basica, considerando o processo da
docéncia e gestdo, de pesquisa e intervencao, competéncias fundamentais
para o educador do campo, precisando assim, repensar os conteudos, os
tempos, 0s espagos e as propostas metodologicas dos cursos em andamento.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico — PPP, o curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo pretende formar e habilitar
educadores que tenham identidade com o campo e para atuar em escolas do
campo e também agricultores pertencentes a movimentos sociais ligados a
terra. O curso oferece aos educandos a opcao de escolha de duas areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica ou Linguagens.

O curso foi organizado da seguinte forma: 3272 horas integralizadas
em oito etapas, em regime de Alternancia, sendo 400 h de Pratica de
Ensino-Estagio Supervisionado e 400 h/a de Estagio Supervisionado; 200
h de atividades complementares (participacdo em seminarios, congressos,
oficinas e outros) e 2272 h divididas entre as demais disciplinas que
compdem a matriz curricular.

O curso atende a demanda das organizagdes, movimentos sociais
e populagdes camponesas que vivem nos municipios de Rio Bonito do
Iguagu, Porto Barreiro, Laranjeiras do Sul, Nova Laranjeiras e Candoi,
situados na regido Centro-Oeste do Parana, regido que tem uma atuagao
muito forte dos movimentos sociais, especialmente o MST e o MPA.

A organizagdo do curso, por area do conhecimento o diferencia
dos outros cursos da Universidade. Por meio do regime de alternancia
oferece a oportunidade para os jovens do campo frequentarem um curso de
graduacdo, considerando que a distancia entre as comunidades rurais e as
cidades em que se localizam as Universidades, ¢ um fator que impossibilita
a formagdo superior desses sujeitos.
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Gehrke, Moraes e Sapelli (2013) apontam os avangos, as dificuldades
e os desafios no processo de construcdo e implementacdo do curso e uma
das dificuldades mostradas no estudo ¢ a importancia de ampliar a discussao
sobre a abrangéncia da formagao por area do conhecimento.

Um dos aspectos que mais geraram polémica em relacdo a forma do curso foi o
fato de propor o trabalho pedagdgico por area do conhecimento, especialmente
quando se iniciaram os estagios supervisionados, uma vez que as escolas que
receberam os estudantes tinham seus curriculos organizados por disciplina.
(GEHRKE; MORAES; SAPELLLI, 2013, p. 10).

Caldart (2011), ao analisar a Licenciatura em Educagdo do Campo, realizada numa
parceria entre o Iterra ¢ a UnB, alertava para o fato de que a docéncia por area era
apenas uma das ferramentas para a formacdo dos estudantes, mas que a questao
acabou sendo ‘absolutizada, exatamente pela novidade e pelos desafios de sua
implementagdo’. (GEHRKE; MORAES; SAPELLI, 2013, p. 97).

Nos debates do grupo que organizou a proposta dos projetos-
piloto, a preocupagdo era responder as questoes decorrentes da realidade
das escolas do campo, que sofriam com a rotatividade de professores
temporarios, dificultando a consolidacao de um grupo efetivo de trabalho.
Nesse sentido, surgiu a proposta da organizagdo curricular do curso por
area do conhecimento, como alternativa para resolver essas questoes.

Percebemos que a cultura disciplinar expressa uma resisténcia as tentativas de
transformag@o. Rodrigues (2012), no I Encontro das LEdoCs da Regido Sul,
realizado em Laranjeira do Sul (2012), afirmou que a organizagdo da escola por
meio de disciplinas nao ¢ natural, podendo ser transformada. Nesse sentido, vimos
que superar a resisténcia para mudar a organizagdo curricular, bem como a forma
de ensinar ¢ um dos principais desafios. A organiza¢do curricular explicita um
determinado entendimento epistemologico, ou seja, uma determinada forma de
compreender o conhecimento. A adogdo da area como pressuposto para o trabalho
pedagogico, indica a preocupagdo em superar a fragmentagdo do conhecimento,
mas ainda ¢ uma fragmentacdo. Pode representar um salto qualitativo no processo
pedagogico, mas ainda fica o desafio da busca do entendimento a partir da totalidade
(GEHRKE; MORAES; SAPELLI, 2013, p. 10-11).

As experiéncias em Licenciatura em Educacdo do Campo sao

recentes, o que justifica a lacuna existente na compreensao da proposta do
ensino por area do conhecimento, no que se refere a totalidade.
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Como supervisora do Estagio Curricular Supervisionado dos
educandos da area de Ciéncias da Natureza e Matematica do Curso de
Licenciatura em Educagdao do Campo da UNICENTRO, acompanhou-
se o desafio da elaboragdo de um plano de estdgio que desse conta da
interdisciplinaridade tanto nas disciplinas da 4area do conhecimento
como na contemplagao da realidade da vida no campo, percebeu-se as
dificuldades que os educandos/estagiarios encontraram para estabelecer
tais relagdes, considerando a organizagdo do curriculo escolar. Por
outro lado, ha diferentes possibilidades na relagdao estabelecida entre os
contetdos e a vida dos alunos camponeses. Diante dessa realidade surgiu
a necessidade de investigar como os educandos planejaram e executaram
as atividades do estagio supervisionado que realizaram nos anos finais do
Ensino Fundamental, tendo em vista a tentativa de superar a fragmentagao
do conhecimento e de ampliar o debate sobre totalidade na proposta do
ensino por area. Caracterizou-se o trabalho realizado pelos educandos, a
partir dos relatérios de estagio supervisionado, considerando suas reflexdes
sobre a experiéncia vivenciada. O objetivo principal foi compreender
a organizacao do ensino por area do conhecimento no planejamento e
execucao do Estagio Curricular Supervisionado dos educandos do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da UNICENTRO na érea de Ciéncias
da Natureza e Matematica, bem como discutir a proposta de ensino por
area do conhecimento no curso, analisar as possibilidades de articulagao
dos contetdos das disciplinas da area indicada assim como a articulacao
dos conteudos das disciplinas da area com a vida dos alunos camponeses
e finalmente conhecer as experiéncias vivenciadas por estes educandos/
estagiarios, assim como suas consideragdes pelo trabalho realizado.

Pesquisar ¢ um ato de busca de novos conhecimentos que ampliam
horizontes dando suporte a uma pratica docente mais qualificada. Nesse
sentido, os procedimentos adotados para a andlise a caracterizam como
pesquisa documental, de abordagem qualitativa orientada por Liidke
e André (1986). No decorrer do trabalho, analisou-se o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo, o Plano de
Estagio Curricular Supervisionado, os planos de ensino das disciplinas de
Prética de Ensino e os Relatérios do Estagio Curricular Supervisionado da
area de Ciéncias da Natureza e Matematica.

72



A analise dos dados foi realizada a luz de um referencial tedrico que permi-
tisse refletir e compreender os temas em questao, os quais constam nas referéncias.

O texto esta organizado da seguinte forma: na primeira se¢ao, ha conside-
ragdes sobre a organizagdo do estagio curricular supervisionado do curso, discu-
tindo os subsidios necessarios para o encaminhamento das atividades de estagio.

Na segunda se¢do apresenta-se os dados obtidos na andlise dos
documentos, elementos importantes que permitiram discutir e compreender,
juntamente com os referenciais tedéricos metodologicos o tema proposto.

Na terceira e ultima sec¢do, estdo as consideracoes tecidas sobre o
trabalho realizado.

O estagio curricular supervisionado na area de ciéncias da natureza
e matematica: subsidios para o encaminhamento das atividades

O Estagio Supervisionado, nos cursos de graduagdo, ¢ um elemento
muito importante no processo educativo, pois ¢ 0 momento em que o
futuro educador confrontard as experiéncias necessarias para exercer a
sua profissdo, ¢ o momento de vivenciar a realidade do seu campo de
trabalho, nesse caso, a escola. Azevedo (1980, p. 64) entende o estagio
“[...] como elemento de integracdo entre teoria e pratica, na realidade ele
continua sendo um mecanismo de ajuste que busca solucionar ou acobertar
a defasagem existente entre elementos teoricos e trabalhos praticos.”
Assim, o estagio torna-se também um momento de reflexdo sobre a relacao
entre teoria e a pratica. Favero (1991, p. 67) alerta que o estagio “[...] ndo
pode ser pensado na qualidade de mero cumprimento de uma exigéncia
legal, desligado de um contexto, de uma realidade. Ao contrario, deve ser
pensado tendo-se presente o papel social da universidade.” Muitas vezes
0 estagio supervisionado nos cursos de graduacdo, configura-se apenas
como um elemento obrigatdrio no curriculo e realizado a fim de cumprir
uma exigéncia legal da Universidade.

O Plano de Estagio Curricular Supervisionado do curso mostra que o
Estagio Curricular Supervisionado obedece ao Regulamento que normatiza
os Estagios Curriculares dos Cursos de Graduagdo da UNICENTRO,
RESOLUCAO n. 055-CEPE/UNICENTRO, de 28 de maio de 2008. No
documento constata-se que os estagios foram organizados da seguinte
forma: considerando a especificidade do regime de alternancia que orienta
a proposta do Curso, os estagios foram realizados no Tempo Comunidade
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nas trés ultimas etapas do curso, com uma carga horaria total de 400h. As
atividades de estagio foram desenvolvidas em dupla ou individualmente nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio em Escolas do Campo
e contemplaram horas de observagao participativa e regéncia, participagao
no Semindrio de Estdgio, bem como elabora¢do do projeto de estigio e
relatorio final. A supervisao e acompanhamento dos estagios foram feitos
por dois professores designados pelo Departamento de Pedagogia.

Os objetivos anunciados no documento destacam a intencdo da
praxis, no sentido de tentar articular os ensinamentos tedricos do curso
com as atividades propostas para os estagios.

Objetivo Geral: Vivenciar a pratica pedagdgica nos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, articulando conteudos e métodos
no trabalho por 4rea do conhecimento.

Objetivos Especificos: Planejar a pratica pedagogica por area do
conhecimento com base num diagnostico da realidade dos estudantes;
estruturar o plano de ensino por area; experimentar métodos, técnicas,
praticas de ensino, avaliagdo, pesquisa e planejamento; retomar os conteudos
aprendidos no curso para atuar na docéncia; registrar as reflexdes cotidianas
articulando os conhecimentos da area de conhecimento, educacdo do
campo e a escola; produzir o relato da experiéncia no grupo; participar
do Seminario de Estdgio (plano de estdgio curricular supervisionado —
licenciatura em educacdo do campo — habilitacdo em ciéncias da natureza
e matematica - linguagens e c6digos).

Os procedimentos metodoldgicos propostos, mostram propiciar uma
pratica que da conta do alcance dos objetivos propostos, considerando que
todas as atividades foram orientadas, seja pelos professores das disciplinas
de Pratica de Ensino, seja pelos professores supervisores de estagio. Foi
realizada a revisdao de literatura na area especifica e na area pedagodgica;
producdo do diagnostico da realidade dos estudantes e do contexto;
selecdo dos conhecimentos escolares trabalhados; elaboragao do plano de
ensino por area do conhecimento, no caso analisado, a area de Ciéncias
da Natureza e Matematica; a intervengdo propriamente dita, observacao
e regéncia; producdo do relato de experiéncia da pratica pedagodgica com
proposito de publicagdo’.

1 0s Relatos de Experiéncias constam na obra ESTAGIO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS
DO CAMPO. No prelo.
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Moura (1999) diz que o estagio configura-se:

[...] como um pressuposto basico ¢ que a atividade de ensino, ao ser plancjada
conjuntamente, ¢ capaz de gerar elementos de reflexdo, proporcionando o
desenvolvimento de consciéncia do futuro educador sobre os varios aspectos
a serem considerados na atividade pedagogica. A tomada de decisdo sobre os
conteudos a serem adotados, qual a metodologia a ser empregada e como avaliar as
acdes formativas e os seus resultados s@o, potencialmente, importantes momentos
de formag@o, no educador, de competéncias que transcendem o ja complexo
dominio dos conteudos (1999, p. 11).

As atividades elencadas demonstram o trabalho sério empreendido
pelos educandos e educadores, nesse sentido, afirma-se a importancia de
uma formacao diferenciada para os educadores do campo que considera
os elementos concretos da realidade camponesa bem como a pratica da
proposta que visa a valorizagdo da identidade dos sujeitos que moram e
produzem sua vida no campo.

Analisou-se, também, os Planos de Ensino das disciplinas de Pratica de
Ensino para verificar os encaminhamentos para os estagios. As informagdes
descritas a seguir foram retiradas dos Planos de Ensino das disciplinas.

A disciplina de Pratica de Ensino I — Estagio Supervisionado con-
templa a carga horaria de 100h e foi ministrada na primeira etapa do curso
por duas professoras do Departamento de Pedagogia. A ementa preconiza o
reconhecimento do ambiente escolar: observacao, coleta de dados, reflexao
e sistematizag¢ao dos resultados. Os objetivos da disciplina foram: estabe-
lecer relagdo entre teoria e pratica; analisar criticamente a organizacdo dos
processos educativos na escola; analisar a agdo docente nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio; caracterizar a escola em seus as-
pectos fisicos, pedagogicos e de gestdo; identificar os elementos presentes
no planejamento maior da escola (PPP) e em seus desdobramentos; compre-
ender a necessidade do processo de formagao continuada dos educadores.

A disciplina de Pratica de Ensino II — Estdgio Supervisionado
contempla a carga horaria de 100h divididas igualmente entre os professores
do Departamento de Ciéncias Biologicas e Departamento de Matematica.
Foi ministrada na segunda etapa do curso. A ementa traz o seguinte:
observagao e participacdo pedagogica. Os objetivos foram: promover uma
aproximagdo dos conteudos da area com a realidade da comunidade em
que cada educando vive; fornecer condi¢des que permitam ao educando

75



desenvolver experimentos simples, atividades praticas e aulas atrativas
sobre temas atuais relacionados a area; oferecer subsidios tedricos ao futuro
educador da area para o enfrentamento das situagdes praticas na Escola.

A disciplina de Pratica de Ensino III — Estagio Supervisionado,
também contempla a carga horaria de 100h divididas igualmente entre
os professores do Departamento de Quimica e Departamento de Fisica,
ministrada naterceira e quarta etapas do curso. Sua ementa preconiza: analise
de documentagdo escolar do Ensino Fundamental (PPP, planejamentos de
ensino e outros). Seus objetivos sdo: analisar a proposta de Quimica presente
no PPP e nos planejamentos de ensino; compreender e aplicar didaticamente
contetidos de Quimica relacionados com fung¢des organicas; analisar as
Diretrizes Curriculares da Educagao Basica, bem como a documentagao
pedagogica da escola; elaborar um PPC; desenvolver aparatos de baixo
custo para instrumentagao do ensino de Fisica.

A disciplina de Pratica de Ensino IV — Estagio Supervisionado
também contempla a carga horaria de 100h divididas igualmente entre os
professores do Departamento de Matematica, Departamento de Ciéncias
Bioldgicas, Departamento de Quimica e Departamento de Fisica. Foi
ministrada na quarta etapa do curso e sua ementa preconiza: andlise de
documentagdo escolar do Ensino Médio (PPP, planejamentos de ensino
e outros). Objetivos propostos para a disciplina de Biologia: conhecer
os principais conteidos de Biologia que sdo ministrados no ensino
médio; promover uma aproximag¢ao desses conteudos com a realidade da
comunidade em que cada académico vive; fornecer condigdes para que o
académico analise alguns documentos escolares como, por exemplo, os
planejamentos das disciplinas Ciéncias e Biologia.

Objetivos propostos para Fisica: andlise de PTDs de colégios;
elaborar um Plano de Trabalho Docente; construir aparatos para a
instrumentagdo do ensino de Fisica.

Objetivos propostos para a Matematica: propiciar condi¢des de
aprofundamento e atualizacdo de referencial tedrico que embasa a pratica
docente do ensino fundamental e médio; analisar os aspectos relativos
aos conteudos matematicos do curriculo do ensino fundamental e médio;
contribuir com reflexdes criticas sobre o ensino de Matematica e as
possibilidades de um trabalho pedagoégico contextualizado e significativo;
analisar PTD de colégios; elaborar Planos de Trabalho Docente.
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Objetivos propostos para Quimica: analisar a proposta de Quimica,
presente no PPP e nos planejamentos de ensino; compreender e aplicar didati-
camente contetidos de quimica relacionados com biomoléculas; reconhecer as
principais func¢des organicas em biomoléculas, reconhecer as biomoléculas e
conhecer as principais caracteristicas bioldgicas dessas classes de polimeros na-
turais; discutir e resolver os exercicios sobre polimeros naturais (biomoléculas).

A partir do contetido dos Planos de Ensino apresentados, ¢ possivel
perceber que essas disciplinas abordaram os principais elementos da
area em questdo, oferecendo aos educandos subsidios necessarios para a
elaboracdo das atividades de estagio.

Analises e reflexdes a partir dos relatorios de estagio

Nesse momento reflete-se sobre os relatérios do Estagio Curricular
Supervisionado da area de Ciéncias da Natureza e Matematica verificando
o trabalho realizado e as consideracdes dos educandos/estagiarios sobre a
experiéncia vivida no estagio.

Foram analisados nove relatérios, que correspondem a cem por cento
dos documentos apresentados a coordenagdo do curso, considerando que as
atividades foram realizadas em duplas. Os estagios foram desenvolvidos em
escolas do campo conveniadas com a UNICENTRO, dentre elas o Colégio Es-
tadual Ireno Alves dos Santos situado no municipio de Rio Bonito do Iguagu,
no Assentamento Ireno Alves; Escola Itinerante Caminhos do Saber, localizada
no Acampamento Maila Sabrina no municipio de Ortigueira; Colégio Estadual
do Campo Iraci Salete Strozak, localizado no assentamento Marcos Freire no
municipio de Rio Bonito do Iguagu; Colégio Estadual do Campo Rio do Tigre
localizado na Comunidade Rio do Tigre no municipio de Nova Laranjeiras;
Escola Estadual Indigena K6 Homu, localizada na terra indigena Boa Vista no
municipio de Laranjeiras do Sul e Colégio Estadual do Campo de Rio da Prata
localizado na comunidade Rio da Prata no municipio de Nova Laranjeiras.

O contato com os Colégios e Escolas citados foram feitos
inicialmente pelos proprios educandos a fim de saber da disponibilidade e
interesse da escola em receber os estagiarios do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, visto
que se tratava de um planejamento diferente do que a escola desenvolvia.
Em seguida foi feito o contato formal, pelos professores supervisores de
estagio, através de documento proprio.
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De acordo com os relatorios analisados a primeira atividade foi
a observa¢ao. Foram 20h/a distribuidas entre as aulas de matematica e
ciéncias, as duas disciplinas que constituem a area no Ensino Fundamental,
nivel de ensino que o estagio foi desenvolvido.

O periodo de observagdo proporciona ao académico um panorama a cerca das
situagdes cotidianas da sala de aula, além de nos fornecer elementos para a nossa
pratica pedagdgica, pelo fato de poder assimilar habilidades e competéncias exercidas
pelo professor em sala de aula e leva-las como base para regéncia. Também nos
proporciona uma reflexdo a respeito das dificuldades encontradas na sala de aula e
quais as possiveis solugdes, por isso ¢ imprescindivel que o futuro professor aprenda
a ndo se acomodar com as diversas dificuldades encontradas, ao contrario que ele
possa perceber nelas o caminho para mudangas significativas. (RELATORIO 1).

Nessa fase do estagio, os educandos/estagiarios puderam conhecer
os alunos da turma em que, posteriormente, ministrariam aulas, assim
como a estrutura fisica da escola, professores e equipe pedagogica com
quem conversaram sobre as dificuldades enfrentadas pelas escolas do
campo, sobre os conteudos que seriam ministrados e sobre como planejar
por area do conhecimento e ainda relacionando com a realidade dos alunos
e da comunidade na qual a escola esta inserida.

Os educandos/estagiarios destacam a precariedade da infra-
estrutura das escolas, como salas de aula insuficientes e inadequadas
para atender os alunos. Falta de laboratérios e materiais adequados para
o desenvolvimento de atividades pertinentes aos conteudos que deveriam
ser ministrados durante o estagio.

A sala de aula encontra-se inadequada para os alunos ali presentes, pois como o co-
légio estava passando por reforma a escola estava ocupando um espago cedido pela
Igreja, eram salas que funcionam como salas de catequese, nesse sentido sdo pequenas
e o pior fator é que na mesma, durante o periodo da tarde, o sol pega em cheio na sala
de aula, deixando-a muito quente, pois possui somente uma janela (RELATORIO 2).

A partir da observacdo os educandos/estagiarios detectaram os
problemas da pratica pedagdgica e criaram estratégias ¢ metodologias de
ensino que pudessem considerar a realidade dos alunos e transformé-la em
praticas docentes. Segundo o relatério 2, “Esta etapa foi reveladora e de suma
importancia, pois, partir da observacao e analise das aulas para a pratica de
ensino ¢ dar vida aos conhecimentos adquiridos na caminhada académica.”

78



Fica claro nos relatorios, que em nenhum momento, durante a fase
de observagao, houve o interesse de avaliar e ou julgar o trabalho realizado
pelos professores da escola, como cita a autora do relatorio 2:

WEFFORT, p.14 diz, ‘[...] observar ndo ¢ invadir o espaco do outro, sem pauta,
sem planejamento, nem devolucdo, e muito menos sem encontro marcado’, nesse
sentido nosso papel como observadoras foi apenas de reflexdo e de aprendizagem,
onde pudemos retirar dessa aprendizagem o que elencamos ser interessante para
utilizar como referéncia, minha tarefa em momento algum foi de interferir no
desenvolvimento das atividades da aula, pois ndo se faz necessario julgar as praticas
das professoras observadas, no entanto mantivemos um olhar critico e reflexivo
sobre o que estdvamos observando, para assim trazer o que fosse necessario em
nossas metodologias de ensino.

A fase seguinte foi o planejamento, para compreender melhor essa
acdo, destaca-se o que escreve Libaneo:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
didaticas em termos de organizacdo e coordenagao em face dos objetivos propostos,
quanto a sua revisao e adequag@o no decorrer do processo de ensino (2001, p. 21).

Nesse momento destaca-se o desafio de elaborar um plano de
trabalho que articulasse os contetidos da disciplina de Ciéncias com os
conteudos da disciplina de Matematica e ainda pensar em atividades que
contemplassem a realidade dos alunos e da comunidade. Foi uma etapa
dificil, mas os educandos/estagiarios compreenderam que os conteudos se
relacionam em alguns momentos e em outros ndo, mas que ¢ possivel uma
abordagem de todos os conteudos a partir da realidade. Pelos relatorios
vé-se que para elaboracdo do Plano de Trabalho Docente foi adotada a
seguinte estratégia: I - por¢do da realidade (a partir das discussdes do
setor de educagao do MST, pode se definida como um tema, um recorte
da realidade que estd na materialidade da comunidade, para ser estudado
e compreendido a partir de varios aspectos, das bases das ciéncias, para
amarrar os conteudos das disciplinas)(RELATORIO 3). II - contetudos
estruturantes; III — conteudos especificos (desdobramento dos contetdos
estruturantes); IV — objetivos; V — metodologia; VI — avaliagao.

Para visualizar e melhor compreender a estratégia, apresenta-se o PTD
que consta no Relatério 5, aulas ministradas no 8° ano do Ensino Fundamental.

79



Quadro I - Plano de Trabalho docente para o 8° ano do Ensino fundamental

As atividades desenvolvidas trardo dados da realidade do campo e da
cultura da comunidade local € tem como meta por em pratica uma politica
de Educacdo que respeite a diversidade cultural e as diferentes experiéncias
de educacdo. Assim pretende-se adotar uma metodologia que priorize a

I. Porcio da N .
realifla de valoriza¢do do campo, que engloba os espagos da comunidade, abordando
dados da pecuaria, e da agricultura, principalmente em situacdes problemas,
a valorizagdo da familia na constru¢do da arvore genealdgica e na pesquisa
sobre o tipos sanguineos mostrando o quao importante ¢ o campo € a
quantidade de culturas e conhecimentos que a comunidade possui.
e I1. Conteudo I11. Contetdo .
Disciplina , IV. Objetivos
estruturante especifico
. Compreender o que ¢ evolugdo,
Biodiversidade Evolugdo dos conhecendo as suas evidéncias;
seres vivos - -
Conhecer as teorias evolutivas;
Ciéncias Formas de Reconhecer as diferentes formas
energia: ondas de energia;
Energia sonoras e -
propagacdo do Compreender como se da a
som propagacdo de ondas sonoras;
resolver uma equacéo do 1° grau
com uma incognita, aplicando os
, ; multiplicativo de uma igualdade;
Numeros e SlsteNmazdel o p £ :
algebra equagocs do Verificar se um par ordenado
grau. (x,y) € ou ndo uma das solugdes
de uma equagdo do 1° grau com
duas incognitas;
Matematica .
Calcular o comprimento de uma
circunferéncia;
Grandezas 2
e medidas, Calcular o comprimento e area de
geometrias e Geometria. poligonos e circulo;
ratamen : N
tratame to~da Identificar angulos formados
informagao .
entre retas paralelas interceptadas
por transversal;
Trabalhando as o
; Valorizagao das culturas
culturas Africanas, indi i d
» afio-brasileiras o indigenas e africanas, mostrando
Matematica e ¢ Indigenas Respeito a seus costumes e sua contribui¢ao
iénci iferenca. n nvolviment Brasil
clenes Referents 3 Lei diferensa as(;i(lilssfirrzoe\r] cofn (()) dr(z:cor?cseiteo
106393 e a exisrt)ente na esrc)ola
Lein® 11.645/08. ’
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(conclusao.)

-Valorizar o conhecimento prévio dos alunos confrontando com o

conhecimento cientifico e com situagdes do cotidiano.

- Aula expositiva;

IV. Didatica/ | - Textos xerocopiados.

Metodologia/ | - Realizagdo de atividades experimentais simples;

Estratégias/ | - Resolugdo de atividades e situagdes problemas que envolvam a realidade do campo.
Atividades | - Utilizagdo da TV multimidia para a apresentacdo de imagens e de videos;

- Realizacdo de atividades de pesquisa.

- Trabalhos coletivos e individuais.

- Explicagao oral com o auxilio do livro didatico.

A avaliagdo devera ser continua, diagnostica, cumulativa e processual,
assim os instrumentos utilizados serdo:

V. Avaliacdo |- Realizagdo de tarefas de casa;

- Realizacdo de trabalhos em sala de aula em grupo ou individualmente;
Avaliacao escrita individual ou em duplas (Descritivas ou objetivas).

Fonte: PTD apresentado no relatério n. 5

O quadro mostra a sistematizacdo do exercicio realizado pelos
educandos/estagiarios e professores supervisores de estagio na tentativa de
cumprir a proposta do ensino por area do conhecimento.

Os relatérios analisados demonstram que o desafio foi grande,
apontam as dificuldades em relacionar alguns contetidos, mas também as
inimeras possibilidades de relagdes, principalmente com a vida dos alunos
camponeses. Isso faz refletir, sobre a importancia da formagao dos educadores
do campo, que precisam dos fundamentos tedricos das disciplinas dos cursos
de graduacdo, mas que também precisam ter vinculos com a comunidade em
que esta inserida a escola. E necessario conhecer o modo de produgdo da
vida no campo e que esses conhecimentos sejam articuladores do processo
educativo. Conforme a autora do relatorio 2,

[...] € muito gratificante trazer sentido para as aulas, ou seja, mostrar aos alunos
que a realidade que os cerca ¢ muito rica e dinamica, e que podemos adapta-la em
nossa vida escolar, deixando um pouco de lado os livros didaticos e abordando os
contetdos disciplinares com novas metodologias de ensino que valorizem a vida
cotidiana dos educandos que s2o as pegas fundamentais nesse processo de ensino
aprendizagem (RELATORIO 2).

Apo6s a finalizacdo dos planos de trabalho, ¢ chegada a hora da

regéncia, colocar em pratica tudo aquilo que foi estudado, discutido e
planejado ao longo do curso.
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Os relatos mostram que a maioria dos educandos/estagidrios
inicialmente sentiam-se inseguros quanto ao fato de mudarem de posigao,
de educandos para educadores e ainda ministrarem as aula sendo observados
pelos professores regentes da turma. Alguns relatos apontam uma
inseguranca ainda maior no momento em que o professores supervisores
de estdgio, acompanharam as aulas para avaliacao.

A autora do relatéorio 2 fala sobre outra dificuldade:

[...] outra dificuldade era quebrar o gelo, superando a barreira tradicional da relagdo
professor/aluno, sendo que os mesmos ja nos conheciam enquanto pessoas, mas,
nao como professores. Evidentemente, isso remete a uma concepgao do nosso papel
de professora, visto que particularmente, ndo nos agrada a postura autoritaria, que se
pauta numa forma natural de saber e poder, que inimeros professores utilizam, pois,
¢ preciso compreender que o respeito ndo € algo que podemos impor e sim que com
a qualidade de nosso trabalho podemos conquista-lo.

Dificuldades iniciais superadas, a maioria dos relatorios indica que
os objetivos foram alcancados, relatam que a os alunos gostaram da forma
como as aulas foram desenvolvidas e perceberam que a aprendizagem foi
mais significativa a partir das relagdes estabelecidas entre os contetidos das
disciplinas da area e da por¢do da realidade.

E pertinente destacar o relatério 4, no qual os autores consideram que:

[...] a realizagdo do estagio ¢ uma experiéncia fundamental na formagdo de
educadores, quebrando alguns preconceitos com relagdo a pratica docente,
principalmente sobre a atuacdo por area e o trabalho com a matematica. Elencamos
isso porque a opgdo pela area de ciéncias da natureza e matematica nao foi por
afinidade e sim como desafio que podemos afirmar estd sendo superado. Com isso,
um dos maiores aprendizados foi a percep¢ao de que o conhecimento do educador
se solidifica gradativamente em sua pratica cotidiana de preparacdo, atuacdo e
avaliacdo. A experiéncia do estagio serviu para quebrar a barreira do medo em
ndo conseguir atuar em sala de aula como educador, oportunizando a vivéncia a
responsabilidade e o prazer de ser educador no meio do povo.

A partir dessa breve analise, destaca-se como o estagio curricular
¢ importante para a formagdo dos educadores. E nesse contato com a
vida na escola que os educandos/estagiarios estabelecem as relagdes
necessarias para a pratica pedagogica. Sdo os conhecimentos adquiridos
na Universidade confrontando-se com o cotidiano escolar, colocando em
cheque alguns conceitos pré-estabelecidos. A troca de conhecimentos
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com os professores, com os alunos e todos os sujeitos envolvidos com a
comunidade contribuem para o fortalecimento da sua formagao, bem como
para a construgao de uma pratica pedagdgica transformadora, que venha ao
encontro das necessidades das escolas do campo.

Consideracoes finais

A proposta desta pesquisa foi de analisar como os educandos do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, planejaram e executaram as atividades do estagio
supervisionado que realizaram nos anos finais do Ensino Fundamental, a
partir de documentos do curso, para saber que suporte teodrico orientou
as atividades do estagio e dos relatorios finais dos educandos, a fim de
conhecer suas experiéncias.

Ao analisar a proposta de ensino por area do conhecimento no curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo, nota-se que um dos maiores
desafios, para esse modelo de formacao, ¢ a estrutura das escolas, pois seja
na cidade, seja no campo, as escolas sdo organizadas por disciplinas. O
planejamento das atividades por area do conhecimento, nesse caso Ciéncias
da Natureza e Matematica, rompe com essa organizagdo. E possivel pensar
em capacitacdo diferenciada, inserir na grade curricular, disciplinas que
contemplem contetidos significativos para os sujeitos que vivem no campo.
Basta ter coragem e compromisso para assumir projetos que rompam com
o paradigma de uma organizagao estabelecida historicamente.

Nesse sentido, observa-se que o estdgio ¢ bom tanto para os
educandos/estagidrios que confrontam os conhecimentos tedricos do curso
com o dia a dia na escola e aprimoram sua formag¢ao, quanto para as escolas
que experimentam uma forma diferente de planejar e ensinar, que vem ao
encontro da proposta transformadora da educagao do campo.

Quanto as possibilidades de articulacio dos contetidos das
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, em alguns
momentos, as relacoes se estabelecem facilmente, porém, alguns contetdos
muito especificos de sua ciéncia ndo conversam. Nesses casos, o professor
deve ensinar da melhor forma possivel para que os alunos compreendam o
conteudo, mesmo que de forma isolada.

Ja articular os contetdos das disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza e Matemadtica com a vida dos alunos camponeses ¢ mais facil,
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pois tanto os conteudos de Matematica como de Ciéncias permitem
uma abordagem a partir da realidade vivida no campo. Os quadros de
planejamento contidas nos relatorios evidenciam essa constatagao.

As experiéncias vivenciadas pelos educandos sdo relatadas nos
documentos com detalhes, informagdes importantes que permitem fazer
uma avaliacdo positiva do curso, principalmente no que se refere aos
encaminhamentos e acompanhamento do estidgio supervisionado, tanto
as disciplinas que o fundamentaram, quanto a proposta de estagio que
estabelece normas e objetivos cumpridos pelos educandos.

Conclui-se que a Educacdao do Campo ¢ um tema que esta em pleno
debate e configura-se através da luta de sujeitos que buscam melhorias para
suas vidas, que lutam pelo direito de educacdo de qualidade e acreditam
que o campo ¢ um espaco de vivéncia e de construcdo que se efetiva
diariamente, por meio de esforcos coletivos.

Acredita-se que se produziu alguns subsidios que fortalecem a
discussao acerca da tematica. Contudo, jamais se pretendeu esgotar o
debate, mas, apontar elementos para novos estudos.
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A interpretacio de trocadilhos por sujeitos com a Doenca
de Alzheimer em estagio inicial

Nathalia Luiz de Freitas
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais

Pocos de Caldas - MG

Resumo: As estruturas linguisticas ndo significam, fornecem pistas
rumo aos sentidos. A partir de suas experiéncias sociocomunicativas,
o sujeito interpretante langa mao de mecanismos e estratégias mentais
para reconstruir o que o sujeito comunicante tencionou expressar. O
individuo busca alcancar a relevancia em um insumo com 0 menor
esfor¢o e os maiores efeitos cognitivos possiveis, o que, contudo, muitas
vezes nao ¢ atingido. O comprometimento cognitivo figura como uma
das causas patoldgicas responsaveis pelas dificuldades para o alcance
da relevancia na comunicagdo. Pessoas acometidas pela Doenca de
Alzheimer (DA), que tém os déficits cognitivos como caracteristica
fundamental, sofrem declinios representativos no processamento da
linguagem que, no estagio inicial da patologia, tem como principal
caracteristica os déficits pragmaticos. Assim, e considerando a
representatividade da DA para a saude publica, objetiva-se investigar,
com base na Teoria da Relevancia e Teoria da Integragdo Conceitual,
os fatores linguisticos e sociocognitivos envolvidos na interpretacao
de dois trocadilhos por sujeitos diagnosticados com a DA em estagio
inicial. Para tanto, foram formados dois grupos: i) Grupo clinico —
composto por sujeitos diagnosticados com a DA em estégio inicial; ii)
Grupo controle—formado porindividuos semidentificacdo dealteracdes
cognitivas. Em seguida, os sujeitos foram submetidos ao Protocolo de
textos humoristicos. Verifica-se que, quando comparados, os sujeitos
do grupo clinico apresentaram desempenho significativamente inferior
ao do grupo controle, de forma que os individuos diagnosticados com
a DA foram capazes de reconstruir totalmente o percurso humoristico
de um trocadilho. Ademais, as tentativas interpretativas desses
sujeitos sdo extremamente dependentes de pistas fornecidas durante
os processos dialogicos. Acredita-se que um dos impedimentos para a
interpretagdo dos trocadilhos pelos sujeitos com DA seja o déficit na
memoria de trabalho que dificulta a mobilizagdo de espacos mentais
durante a formulagdo de suposigdes.

Palavras-chave: Doenca de Alzheimer. Interpretagdao de Trocadilhos.
Sociocognicao.

ANALECTA Guarapuava, Parand v.13 n. 1 p.87-109 Jan./Jun.2012/2014




Abstract: Linguistic structures do not mean, provide clues towards
the senses. Based on their socio-communicative experiences, the
subject-interpretant makes use of mental mechanisms and strategies
to rebuild what the subject-communicator intended to express. The
subject seeks to achieve the relevance of an input with the least
effort and the greatest possible cognitive effects, which, however,
it is not often achieved. Cognitive impairment represents one of the
pathological causes responsible for difficulties to achieve relevance in
communication. People affected by Alzheimer’s disease (AD), who
have cognitive deficits as a core feature, suffer representative declines
in language processing which, in the early stage of the disease, has
as main feature the pragmatic deficits. Therefore, considering the
representativeness of the DA for the public healthcare this study aims
to investigate, based on the Relevance Theory and the Conceptual
Integration Theory, the linguistic and socio-cognitive factors involved
in the interpretation of puns by two subjects diagnosed with AD at
an early stage. For this purpose, two groups were formed: 1) Clinical
Group - composed of individuals diagnosed with AD at an early stage;
ii) Control group - formed by individuals without identification of
cognitive changes. Then the subjects were submitted to the Protocol
of humorous texts. The results show that when compared, the subjects
of the clinical group showed significantly lower performance than the
control group, so as the subjects diagnosed with AD were able to fully
reconstruct the path of a humorous pun. Moreover, the interpretive
efforts of these subjects are extremely dependent on cues provided
during the dialogic processes. It is believed that one of the restrictions
to the interpretation of puns by subjects with AD is the deficit in
working memory that hinders the mobilization of mental spaces
during the formulation of assumptions.

Keywords: Alzheimer’s disease. Interpretation of Puns. Sociocognitive
Perspectives.

Introducio

As estruturas linguisticas ndo significam, elas apenas fornecem pistas
para que seja tracado o percurso rumo ao(s) significado(s), sendo que essa
trajetdria ¢ de ordem sociocognitiva, pois, ao buscar atribuir sentido a uma
inten¢do comunicativa, o sujeito interpretante lanca mao de mecanismos e
estratégias mentais, alicercadas em suas experiéncias sociocomunicativas,
para ser capaz de reconstruir o que o sujeito comunicante tencionou
expressar/comunicar. E importante ressaltar que, dependendo de o que
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se pretende comunicar e de como se realiza a tentativa de comunicagao,
ter-se-d0 processamentos sociocognitivos especificos. Isso significa que
0s mecanismos € as estratégias mentais de que o sujeito que interpreta
uma elocugdo faz uso para construir sentido dependera do qudo aparente
as intencdes comunicativas estdo na estrutura linguistica e da relevancia
bem como suficiéncia das pistas semantico-pragmaticas presentes nas
expressdes da lingua. Aliado a isso estd a imprescindibilidade de as
representagdes de mundo, instdncia sociocognitiva, sobre fatos, sujeitos,
objetos, circunstancias etc., que o sujeito interpretante possui terem alguma
consonancia com as representacdes de mundo inicialmente expressas na
estrutura linguistica pelo individuo que tenta se comunicar.

Disso resulta que géneros discursivos caracterizados pela escassa
presenca de indicios que podem conduzir a construgdes de sentido,
isto €, textos cujas caracteristicas linguisticas propiciam poucas pistas
para o processamento informacional, demandam um processamento
sociocognitivo mais complexo e dependente das representagdes de mundo
e das conexodes que elas estabelecem entre si. Exemplos de tais géneros sao
os que pertencem ao dominio humoristico, como, por exemplo, as piadas,
os trocadilhos, as charges, as historias em quadrinho e os cartoons, ja que,
para atribuir sentido a eles, o sujeito interpretante conta com poucas pistas
linguisticas, necessitando, entdo, recorrer ao contexto extralinguistico,
depende da ativacdo do processamento sociocognitivo que aciona
diferentes representacdes de mundo, com a finalidade de associar os
indicios fornecidos pela lingua aqueles produzidos pelas interconexoes das
diferentes representacdes sociocognitivas. (Referéncias)

Sendo a linguagem um processo complexo e tributario de diferentes
componentes da vida humana — biolégico, cognitivo, social, cultural etc. —,
os processos de produ¢do e de interpretagdo comunicacional consistem no
produto da relacdao entre essas esferas humanas, de forma que a alteragao
do funcionamento de alguma delas pode provocar déficits linguisticos,
entre os quais estdo as dificuldades ou impedimentos para atribuir sentido
a comunicagdo. Nessa perspectiva, ha déficits biologico-cognitivos
especificos a linguagem, tal como a afasia, que consiste na “[...] perda
ou perturbagdo da linguagem causada por lesdo cerebral.” (BENSON;
ARDILA, 1996, p. 3) e outros cuja etiologia ndo ¢ uma disfuncao propria
dos componentes bioldgico-cognitivos que subjazem a linguagem,
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mas provoca algum tipo de alteragdo no processamento sociocognitivo
linguistico, a exemplo do que ocorre na Doenca de Alzheimer, condi¢do
estudada na presente pesquisa.

A Doencga de Alzheimer (DA) ¢ caracterizada por prejuizo irrever-
sivel da memoria e por alteragdes cognitivas e comportamentais que in-
terferem nas praticas sociais cotidianas. Assim, além do déficit mnémico
causado por sua etiologia — maci¢a perda sinaptica e morte neuronal em re-
gides cerebrais responsaveis pelas fungdes cognitivas: cortex cerebral, hi-
pocampo, cortex entorrinal e cortex estriado ventral (SERENIKI; VITAL,
2008), a DA provoca perturbacdes em outras esferas da cogni¢cdo humana,
tais como linguagem, raciocinio e aten¢ao. Segundo Morato (2008), na area
neurocognitiva, reconhecem-se trés fases de evolucao da doenga: a forma
leve, quando os problemas de memoria sdo constantes — especialmente da
memoria de trabalho; a forma moderada, em que os problemas mnésicos ja
chegam a ser incapacitantes, com desorientacao témporo-espacial e linguis-
tica (nessa fase, os problemas de linguagem, ainda ndo claramente observa-
veis na fase anterior, passariam a ser frequentes e prontamente perceptiveis.
Somados a eles, os problemas praxicos e gnosicos configurariam o que ¢
chamado por muitos autores de sindrome afasico-apréxico-agndsica); e a
forma severa, na qual a memoria se encontra gravemente alterada e a lin-
guagem apresenta-se sensivelmente comprometida.

O comprometimento da linguagem na DA ocorre nos trés estagios
da neurodegenerescéncia, traduzindo-se, na forma leve, por alteragdes
nos aspectos semantico-lexicais-pragmaticos, na forma moderada, por
alteracdes fonologicas, sintaticas e morfoldgicas, e, na forma severa, por
prejuizo em todas as habilidades linguisticas, levando o sujeito, muitas
vezes, ao mutismo (MORATO, 2008). A DA afeta consideravelmente
a linguagem, uma vez que, juntamente com os dominios semanticos,
lexicais, pragmaticos, fonologicos, sintaticos e morfoldgicos, ela interfere
nas praticas sociais cotidianas do individuo, fatores que levam a suposi¢ao
de que, em alguma medida, o processo sociocognitivo de interpretagao
comunicativa sofre prejuizos. Quando observada apenas em seu estagio
inicial, ¢ possivel inferir que ha alteracdes na habilidade do sujeito
acometido para interpretar elocugdes, principalmente as que demandam
a formulagdo de inferéncias, mecanismo que, por seu turno, depende das
relagdes entre as representacdes de mundo que o individuo possui. Isso
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porque, a fase inicial da DA caracteriza-se pela relativa preservagdo dos
aspectos fonoldgico-sintaticos e por alteragcdes nos semantico-lexicais-
pragmaticos, de forma a predominarem dificuldades para a realizagdo de
inferéncias linguisticas e cognitivas quando se busca a compreensao do
significado de textos, bem como sua expressao (MANSUR et. al., 2005).

Perante tal quadro, o texto humoristico constitui-se em potencial
instrumento na busca pela compreensao de como os sujeitos coma Doenca de
Alzheimer, em estagio inicial, interpretam elocucdes que exigem eficiéncia
pragmatica, pois, conforme ja indicado, géneros como o trocadilho fornecem
escassas pistas linguisticas para o processamento informacional, do que
advém a necessidade de um processamento sociocognitivo mais elaborado
e ancorado nas representacdes de mundo do sujeito e das conexdes que
elas estabelecem entre si. Os textos humoristicos tém servido de base para
a compreensdo de variados aspectos ou fendmenos psicossocioculturais,
sendo, por isso, objeto de estudo de diversas areas do saber. Possenti
(1998) ressalta a natureza heterogénea desses textos, ao afirmar que podem
ser considerados interessante expediente para os estudiosos, uma vez que
praticamente todos eles abordam temas socialmente controversos, de modo
a possibilitarem o reconhecimento/confirmacao de diversas manifestagcoes
culturais e ideologicas, bem como de valores arraigados.

Objetivos

Investigar, a partir de uma perspectiva sociocognitiva, informada pela
Teoria da Relevancia e pela Teoria da Integragao Conceitual, os fatores lin-
guisticos e sociocognitivos envolvidos na interpretacdo de dois trocadilhos
por sujeitos diagnosticados com a Doenca de Alzheimer em estagio inicial.

Metodologia

Apds aprovacao do projeto, em que consta o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE —, pelo Programa de Pos-Graduagdo em Letras
da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP — passou-se a composi¢ao
da amostra, que foi responsavel pela interpretacdo dos dois trocadilhos.

Foram formados dois grupos para a composi¢ao da amostra: o
Grupo Controle, composto por 5 sujeitos com inteligéncia normal, ou seja,
dentro da média para a faixa etaria e escolaridade e sem comprometimento
cognitivo causado pela DA ou por outra patologia; ¢ o Grupo Clinico,
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composto por 5 individuos, diagnosticado com DA em estagio inicial.
Considerou-se como variaveis controladas, neste estudo, a escolaridade,
o género, a idade e o perfil socioecondomico, de modo que os sujeitos dos
grupos em questao foram pareados em conformidade com tais fatores.

A amostra foi composta a partir do universo populacional de idosos,
com idade igual ou superior a sessenta anos, do municipio de Pocos de
Caldas, sul de MG. Aos participantes da pesquisa foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que assegura o anonimato do sujeito
voluntario e explicita o carater da manipulacdo e do uso dos seus dados
no contexto académico. Participaram do estudo somente os individuos que
consentiram, por meio da entrega do TCLE devidamente lido e assinado por
ele ou seu responsavel. Os sujeitos que compdem o Grupo Clinico foram
recrutados na Associacdo Brasileira de Alzheimer — ABRAz — sub-regido
Pogos de Caldas. Tal entidade realiza reunides mensais entre familiares
e sujeitos diagnosticados com DA, que sdo conduzidas por um médico
geriatrico cuja especializagdo ¢ a reabilitacdo na Doenca de Alzheimer.

Os dados foram coletados em duas sessdes com cerca de duas
horas de duracdo cada. Considerando que as condi¢des de satide podem
variar entre os idosos, o local em que a coleta foi realizada dependeu da
disponibilidade dos sujeitos, e feita nas proprias casas dos participantes
do estudo. Nessas sessOes, além das informagdes coletadas quanto a
interpretagdo humoristica, foram obtidos dados referentes a faixa-etaria e
a escolaridade. Cumpre ressaltar, entretanto, que as sessdes ocorreram em
lugar confortavel, silencioso e privado. A existéncia de outra pessoa que
ndo o investigador e o sujeito ficou a critério deste.

Os trocadilhos utilizados na pesquisa em pauta fazem parte do
Protocolo de Estudo de Piadas desenvolvido e utilizado por Donzeli
(2008) em sua dissertacdo de mestrado, que abordou a interpretagao
de piadas por sujeitos afasicos. O Protocolo ¢ composto por sete textos
humoristicos, bem como, por uma grade de interpretacio. Conforme
realizado por Donzeli (2008), os trocadilhos foram apresentados aos
participantes do estudo durante sessao individual (ou com a participacao
de acompanhante, quando requerido pelo sujeito), entdo gravada para
posterior transcrigdo. Apds a apresentacdo de cada trocadilho pelo
pesquisador, foi solicitado ao participante que o comentasse e explicasse
os efeitos de humor ou outros sentidos nele veiculados.

92



Tendo em vista a natureza do presente estudo, faz-se necessario
ressaltar a importancia do papel do performer, uma vez que, para que os
sujeitos dapesquisaentendam os trocadilhos ou percebam suas propriedades,
¢ fundamental o ato performativo do contador. Segundo Donzeli (2008),
“[...] o contador de piadas [e, por extensdo, de trocadilhos] deve saber
usar, por exemplo, a entonagdo correta, a pausa, ou o sotaque, para que a
piada seja compreendida pelo ouvinte.” (p. 38). Uma vez gravados, tais
episodios dialdgicos foram transcritos e, quando necessario, editados para
a apresentacao, analise e discussao.

A metodologia de andlise dos dados ¢ composta do que se chama
de método qualitativo. Foram analisadas as explicagdes de trocadilhos
fornecidas pelos sujeitos com base nos preceitos da Teoria da Relevancia,
na Teoria da Integracdo Conceitual e nas categorias estabelecidas por
Donzeli (2008) para niveis linguisticos (fonético-morfologico, morfo-
fonologico, lexical, sintatico, pragmatico, semantico e semantico-
sintatico) mais acionados na interpretagdo chistosa. Os trocadilhos
utilizados como instrumento de investigacdo, aqui ativam especialmente
os niveis fonético-morfologico, morfo-fonoldgico.

Fundamentacao tedrica

Na concepcdo de Silva (2004), a abordagem sociocognitiva da
linguagem considera que: 1) o significado da forma linguistica tem natureza
enciclopédica e perspectivizada, ja que ele sistematiza o conhecimento de
mundo em concordancia com a cultura e com a sociedade de que os falantes
fazem parte, de modo que linguagem ¢ conhecimento; ii) em termos
filosoficos e epistemoldgicos, a Linguistica Cognitiva € experiencialista,
uma vez que as pesquisas nela desenvolvidas ocorrem em contextos reais
de uso, nos quais a lingua estad corporificada e encarnada no sujeito que
dela faz uso para fins comunicativos e interacionais; € 1ii) a categorizacao
do conhecimento que a linguagem efetua é o reflexo das experiéncias
compartilhadas pelos ¢ entre os individuos, nas mais diversificadas
projecdes e figuragdes da realidade vivenciada, desde as mais concretas
até as mais abstratas, fato que possibilita a interpretacdo das construgdes
linguisticas e, consequentemente, o funcionamento da comunicagao.

No que se refere as teorias que utilizam a abordagem sociocognitiva
da linguagem, tem-se como expoente significativo a Teoria da Integracdo
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Conceitual (FAUCONNIER; TUNER, 2002). Baseada na Teoria dos
Espagos Mentais (FAUCONNIER, 1994), a Teoria da Integracdo Conceitual
busca explicar o que acontece na mente humana durante o processamento
cognitivo. Seus autores sugerem que o funcionamento do cérebro ¢
ininterrupto, ocorrendo através de ativagdes cerebrais bastante intensas, as
quais levam a construgdes mentais complexas que surgem a medida que o
ser humano pensa, fala, age etc. De acordo com a teoria, esse mecanismo ¢
uma capacidade humana peculiar, que possibilita a constru¢ao de conjuntos
de memorias passiveis de serem ativadas sempre que necessario.

A Teoria da Integracdo Conceitual afirma que o ser humano foi
capaz de desenvolver, frente aos demais animais, demasiada capacidade de
inovar, através da imaginagao, da proposi¢ao de identidade entre conceitos
e de sua integracdo e, entdo, criar redes — modelos — de pensamento e
de agdo. A criagdo dessas redes refere-se a um conjunto de projecdes de
relacdes vitais como, por exemplo, tempo, espago, causa ¢ efeito, analogia,
identidade e mudanca. A fim de desenvolver tais redes, o individuo conecta
espacos mentais e os relaciona a conhecimentos relativamente estaveis
(conhecimentos prévios), armazenados na memoria de longo prazo.

Espagos Mentais, por sua vez, consistem em ativagdes cerebrais
que demandam a interrelacdo neuronial processada em espago/tempo
efémeros, responsaveis pela estruturacdo de informacgdes relevantes em
um determinado momento. “Provavelmente nds os organizamos e 0s
conectamos através de excitagdes sincronicas de conjuntos de neurdnios.
Mas isso sdo suposi¢cdes, uma vez que ninguém, na verdade, pode ver
os espagos mentais no cérebro.” (FAUCONNIER apud COSCARELLI,
2005, p. 291-292). Os espagos mentais sdao, entdo, caracterizados como
uma forma de abstragdo complexa — alicercada em generalizagdes — que
permitem a formulacdo de hipoteses acerca do pensamento, da linguagem
e de outros aspectos da vida humana. Tais espagos seriam constituidos para
atender a uma demanda especifica, a0 mesmo tempo em que seriam criados
e desfeitos conforme determinadas exigéncias contextuais. De acordo com
Fauconnier (apud COSCARELLI 2005):

Os espacos mentais sdo pequenos conjuntos de memoria de trabalho que
construimos enquanto pensamos e falamos. Nos os conectamos entre si € também os
relacionamos a conhecimentos mais estaveis. Para isso, conhecimentos linguisticos
e gramaticais fornecem muitas evidéncias para essas atividades mentais implicitas e
para as conexdes dos espacos mentais (p. 291).
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Segundo essa proposta, o que caracteriza a espécie humana ¢
a capacidade de associar diversos espacos mentais e, especialmente, a
capacidade de constituir novos espagos — espago mesclado — enquanto o
sujeito realiza atividades cotidianas. Assim, o espago mesclado consiste
no resultado da combinag¢do de, no minimo, dois espagcos mentais, a partir
dos quais a mente imagina identidades e cria um terceiro espaco, através
da integracdo dessas atividades. Conforme Fauconnier (1997), a mescla
“[...] ¢ um poderoso processo de constru¢do de sentido online; ¢ dinamica,
flexivel e ativa no pensamento.”

Para que a mesclagem ocorra, € necessario que, pelo menos, quatro
dominios sejam ativados: dois espagos mentais de origem, um espaco
genérico € o dominio mescla, que abarcard tracos dos demais dominios
(FAUCONNIER, 1997). Sao exigidos esses componentes em razio de,
segundo assente Salomao (1999), o principio central da cognigdo humana
corresponder a projec¢do entre dominios, do que advém o fracionamento,
bem como transferéncia de informacao, e processamento do sentido.

Os dominios sdao constituidos com base em agrupamentos de
conhecimentos oriundos de experiéncias, estruturados e organizados,
podendo ser classificados em dominios estaveis e em dominios locais
(os espacos mentais). Os dominios estaveis consistem no legado da
humanidade, haja vista que se referem as estruturas de memoria pessoal ou
social — esquemas e frames — evocados em operagdes de significagdo. Sao
de trés ordens: 1) Modelos Cognitivos Idealizados: idearios construidos em
sociedade e veiculados culturalmente, caracterizados por sua estabilidade
como dimensdes cognitivas identificaveis e evocaveis, bem como pela
organizac¢ao interna das informagdes que os compdem e pela flexibilidade
de sua instanciagdo, de acordo com as necessidades locais manifestadas
(SALOMAO, 1999); ii) Molduras Comunicativas — os frames (molduras
em que as experiéncias sdo encaixadas) mobilizados no evento, por meio
dos quais ¢ possivel identificar a natureza das atividades comunicativas em
curso; ii1) Esquemas Genéricos — esquemas conceptuais de carater abstrato,
referentes a expectativas desencarnadas.

As projecdes entre dominios, por seu turno, sdo responsaveis
pela transferéncia de informagdes entre entidades do mesmo ou de outro
dominio, o que expande a significagdo do primeiro para o segundo item, de
forma a gerar novos significados. As projecoes de conceitos realizadas entre
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dominios tém carater fundamental para o desenvolvimento da mesclagem
(blending), um processo cognitivo que opera sobre dois espacos mentais
com a finalidade de projetar sentidos em um terceiro espagco, o espaco
mescla (FAUCONNIER; SWEETSER, 1996). Os significados projetados
no espago mescla (espago transitdrio em que as informagdes advindas
dos espacos mentais de origem sao organizadas) sdo associados em novo
contexto, havendo a permanéncia de aspectos dos significados originais
e a incorporacao de significacdes criadas. A mesclagem ¢ o resultado do
rearranjo entre as projecoes feitas e a situacdo comunicativa em que elas
acontecem. Nessa otica, o dominio-mescla ¢ um terceiro espaco especifico
constituido com base na associacdo entre dois espagos mentais, dos quais
incorpora estruturas parciais, para que forme uma estrutura emergente
auténtica que representard uma dimensao inédita.

Muitas sdo as perspectivas sobre a linguagem, de forma que,
a depender do enfoque, serdo privilegiados determinados aspectos e
outros ndo. Um fator preponderante para a compreensdao do processo
sociocognitivo linguistico ¢ a formulacao de inferéncias. Em concordancia
com o que aponta Vanin (2010), embora a Teoria da Integragao Conceitual
explique minuciosamente a dinamicidade sociocognitiva responsavel pela
producao do sentido, seu escopo nao aborda suficientemente a producao
de inferéncias, o que impde a necessidade de acrescer a tal perspectiva o
arcabougo da Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), por meio
da qual ¢ possivel descrever e a explicar de que forma o processamento
inferencial da informagao ocorre, € como se da a escolha das suposigoes,
entre varias disponiveis, intentando chegar a uma interpretagdo provavel
sobre a inten¢ao comunicativa do interlocutor. A Teoria da Relevancia sera
apresentada no segundo topico deste capitulo.

Tendo sido explicitada a concepcao linguistica do presente estudo,
cumpre ilustra-la a partir de um exemplo fornecido pelo proprio Fauconnier
(1994, p.14) e apresentado por Guedes (2000, p.33). Com base nele, fica
evidente que nem tudo estd na forma linguistica

O contexto ¢ de uma baba emitindo a seguinte sentenga para a
crianca de quem ela cuida: “Se eu fosse teu pai, eu te bateria.” S@o, no
minimo, trés as interpretagcdes possiveis para essa sentenca, dependendo
das informag¢des extralinguisticas ativadas:
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1. O pai ¢ severo

A bab4 esta dizendo que ela nao vai bater na crianga, mas que o pai,
na mesma situagdo, teria batido no filho.

2. O pai € permissivo

Trata-se de uma critica ao pai. A baba acha que, naquela situagao, o
pai deveria bater no filho, embora saiba que ndo o far4 por ser permissivo.

3. Alusao ao papel de pai

Teoricamente, ¢ preciso ter autoridade do papel de pai para tomar
uma atitude na situacao em questao; no caso, bater no filho.

Para que a construcdo acima seja, de alguma forma, interpretada, ¢
necessario que informagdes contextuais sejam ativadas. Nessa perspectiva,
conforme a Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), a
interpretacdo da referida elocugdo ocorrera com base nas suposi¢des mais
fortemente manifestas no ambiente cognitivo do ouvinte/leitor, as quais
sdo também mais fortemente manifestas no ambiente cognitivo do falante/
escritor, configurando um ambiente cognitivo muatuo, em que as mesmas
suposicoes sao manifestas pelos dois participantes do ato comunicativo.

Isso significa que a interpretacao desse enunciado depende das repre-
sentagdes mentais que sao ativadas pelos interlocutores no momento da co-
municagdo. Tais representagdes mentais sdo o produto das experiéncias (per-
ceptivas — visuais, auditivas, tateis, olfativas, gustativas —, intelectuais, sociais,
culturais etc.) do individuo, as quais sdo articuladas em um processo dedutivo-
-inferencial — inerente ao ser humano —, que originara as suposi¢des mais rele-
vantes para a interpreta¢do do que ¢ comunicado (SPERBER; WILSON, 2001).

Assim, para que interpretacdes sejam possiveis, € preciso, além
de um cddigo partilhado, que devera ser decodificado, a realizacdo de
inferéncias. A comunicagdo so ¢ possivel porque aquele que comunica tem
e demonstra a intengao de fazé-lo, ao passo que, o que interpreta presume
tal intengdo, de modo a procurar, entre as interpretagdes resultantes, a
mais relevante. Tal relevancia diz respeito a modificacdo do ambiente
cognitivo do receptor por meio do que ¢ comunicado, ou seja, a produgao
de efeitos contextuais. Ja o grau de relevancia refere-se a relacdo entre o
esfor¢o de processamento requerido e a magnitude dos efeitos cognitivos
gerados. (SPERBER; WILSON, 2001).
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A TR tem como alicerce o conceito de relevancia, que, por sua vez,
possui dois principios gerais: o Principio Cognitivo, segundo o qual a cognicao
humana tende a dirigir-se para a maximizagdo da relevancia; e o Principio
Comunicativo, que postula o fato de que as elocucdes geram expectativas
de relevancia. Trata-se de pressupostos que levam a um principio universal
minimalista — o da relevancia — para a comunicagao, que, de acordo com
seus formuladores, € responsavel pelo processamento de enunciados.

Arelevancia ¢, na TR, concebida como uma propriedade de entrada
de dados (elocugdes, pensamentos, memorias, agdes, sons etc.) em dire¢ao
aos processos cognitivos. As elocucdes codificam representacdes do
mundo real — que, em certa medida, sao partilhadas —, tendo como funcao
nao apenas informar pensamentos, mas também evidenciar atitudes do
locutor. Disso resulta que se comunicar ndo significa necessariamente
transmitir informacao, antes, implica comunicar a inten¢ao de comunicar,
ideia pautada nas hipoteses de existéncia da inten¢do comunicativa —
decisdo de estabelecimento de contato com outros seres humanos — e
da intencdo informativa — decisdo de transmissdao de uma determinada
informagdo. Para uma entrada de dados (uma elocugdo, por exemplo) ser
relevante, é necessario que ela valha a pena ser processada, o que, por sua
vez, depende do esforco de processamento requerido e do efeito cognitivo
gerado. Ao ser processada dentro de um contexto de suposi¢des disponiveis
(representacdes de mundo), uma entrada de dados pode resultar em
algum efeito cognitivo por meio da modificagdo ou reorganizacdo dessas
suposi¢coes. Em igualdade de condigdes, quanto maiores forem os efeitos
cognitivos conseguidos pelo processamento de uma entrada de dados,
maior serd sua relevancia. Do mesmo modo, quanto menor for o esforgo
de processamento requerido, maior serd a relevancia.

De acordo com a perspectiva em foco, o efeito cognitivo,
também denominado de efeito contextual, ¢ o resultado do processo de
contextualiza¢do, que envolve a unido de uma informagao prévia com uma
informacao nova, do que advém a possibilidade de melhoria ou modificagao
do contexto cognitivo, que abrange nao s6 o meio em que determinada
comunicacdo ¢ efetivada, mas também crencas, expectativas acerca do
futuro, memorias, pressuposicdes etc. Um estimulo comunicacional terd
relevancia 6tima quando for mais relevante que outros em certo momento
e quando propiciar o maior contingente possivel de efeitos cognitivos
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positivos, ou seja, o estimulo deve se conectar com alguma informacao
prévia de forma a haver conclusdes significativas passiveis de alterar a
representacdo de mundo do interlocutor, com o menor custo cognitivo.
Os tipos de efeitos contextuais consistem em implicagdo contextual (o
mais forte), uma conclusdo deduzida com base no input (informagao
nova) e no contexto (informacao velha), fortalecimento, enfraquecimento
e eliminacdo de suposicodes disponiveis.

E importante ressaltar que, para a TR, a comunica¢do humana é
entendida como uma questao de grau, ou seja, ela depende da forca da
manifestabilidade (perceptibilidade, possibilidade de um fato ser inferido)
das suposi¢des no ambiente cognitivo do ouvinte. Um ambiente cognitivo
consiste em um conjunto de suposicdoes que o individuo € capaz de
representar mentalmente e de aceitar como verdadeiro ou provavelmente
verdadeiro. Trata-se do conjunto de suposi¢des que o falante tem disponivel
e ao qual recorre ao processar informacdes. J4 uma suposicao diz respeito
ao pensamento tratado pelo individuo como representagdo do mundo real.
Enquanto as suposi¢des recuperadas da memoria possuem certo grau de
forca, as formadas a partir do processo de completagem de esquemas
de suposi¢des possuem uma plausibilidade inicial da qual dependerd
seu processamento ao mesmo tempo em que suas forcas subsequentes
dependerao dos proximos historicos de processamento.

A TR assente que a compreensdo verbal parte da recuperagdo,
pelo interlocutor, do sentido linguistico originado por uma elocuc¢ao, que
necessita ser enriquecida contextualmente para ser interpretada em acordo
com o sentido pretendido pelo locutor. Levando em conta a frequente
possibilidade de, no processo comunicativo, haver elipses, ambiguidades,
ironias, metaforas, entre outras configuracdes dependentes de fatores
extralinguisticos, constru¢des que requerem um conjunto de suposicoes
formuladas pelo interlocutor, os formuladores da TR sugerem a existéncia
de um procedimento de compreensdo em que o interlocutor deve: 1)
seguir um caminho que demande menor esfor¢o para processar os efeitos
cognitivos ao testar hipdteses interpretativas, por meio da resolugdo de
ambiguidades, problemas de referéncia, implicaturas etc.; ii) interromper
o processo inferencial em andamento quando suas expectativas de
relevancia forem satisfeitas ou abandonadas.
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Nessa perspectiva, segundo a TR, a comunicagdo ocorre em virtude
de o interlocutor ser capaz de inferir as intengdes do locutor a partir das
evidéncias apresentadas por este. Uma vez que informacdes transmitidas
de maneira implicita via elocucdo tendem a ser mais vagas que aquelas
transmitidas explicitamente, faz-se importante enfatizar que ha um
continuum no que tange a implicitude de conteudos em uma elocugao.

Tendo em vista que, segundo postula a TR, no processo de
comunicagdo, o interlocutor deve decodificar o input via um percurso
de esfor¢o minimo, preferencialmente, e ativar informagdes que estdo
armazenadas na memoria para conseguir inferir o sentido intencionado pelo
locutor, sujeitos acometidos por algum tipo de déficit de memoria podem
ter dificuldades que afetam o processamento comunicacional. Isso porque,
embora tal individuo traga consigo os principios cognitivo e comunicativo
da relevancia, a atuacdo mnémica ineficiente tende a demandar maior
esfor¢o de processamento, dificultando a producao de efeitos cognitivos
satisfatorios passiveis de contribuir para a formulacao de inferéncias sobre
o sentido pretendido pelo locutor em um estimulo comunicacional.

Dessa forma, uma vez que a Doenca de Alzheimer ¢ caracterizada
pelo prejuizo degenerativo damemoria, em todos os seus niveis —conforme
ja caracterizado ao longo do trabalho —, e que, especificamente na fase
inicial da patologia, h4, no que se refere as habilidades comunicativas,
significativo acometimento de aspectos pragmadticos, a Teoria da
Relevancia ¢ passivel de subsidiar robustamente andlises cognitivo-
pragmaticas de interpretacdo de piadas por sujeitos diagnosticados
com a DA cujo decurso esta no inicio. Além disso, no que diz respeito
essencialmente a procedimentos analiticos de textos chistosos, o emprego
da TR no estudo da interpretacdo da piada, segundo aponta Santos (2009),
se justifica em razdo de tal teoria prever o processamento dedutivo
inferencial como um principio universal para a interpretagao verbalizada.
Conforme o autor, a aplicacdo da TR para o referido fim fundamenta-se
em: 1) os seres humanos possuirem um mecanismo cognitivo inconsciente
de atribuicdo de sentido; ii) o sistema humano de processamento de
informagdes ser baseado em arquétipos; e iii) o interlocutor escolher a
primeira interpretacdo ajustavel ao principio de relevincia e abandonar
outras possiveis interpretacdes menos relevantes.
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Resultados

No que se refere as caracteristicas relacionadas ao género, faixa
etaria e escolaridade dos sujeitos que compdem este estudo, tém-se,
respectivamente, para o grupo DA e o grupo Controle, a média etaria de
68 anos ¢ 1 més e 68 anos e 9 meses, quanto a género 3 mulheres e 2
homens, 3 mulheres ¢ 2 homens, e de escolaridade 10 ¢ 11 anos. Como
pode ser observado, variaveis que poderiam ser intervenientes foram
controladas, com vistas a se ter possibilidades de, havendo diferencas
entre os sujeitos, atribui-las a propriedades outras que ndo escolaridade,
género, perfil socioecondmico e escolaridade. Além disso, notado através
das informagdes apresentadas durante as sessdes, todos os sujeitos que
foram pareados O.M.L. (DA) e R.H.P.L. (Controle), B.C.D.J. (DA) e
A.J.C. (Controle), L.F.S. (DA) e M.P.F. (Controle). J.A.L. (DA) e P.C.R.
(Controle), H.B.S. (DA) e C.S.R. (Controle) possuem dimensao familiar e
atividades cotidianas parecidas. Considerando ndo haver, neste trabalho,
espaco para descrever todos os sujeitos, seguem comentdrios sobre o
primeiro par, cujos dados foram utilizados no Estudo Piloto.

Quanto ao desempenho dos sujeitos acerca da interpretacdo
dos trocadilhos, de modo geral, percebe-se significativa diferenga entre
os sujeitos diagnosticados com a Doenca de Alzheimer e os individuos
Controle. Com vistas a apresentacao e discussao dos dados coletados, para
cadaumdostrocadilhos, e suas respectivas interpretagdes, foi confeccionado
um quadro de resultados que aponta os fatos significativos encontrados na
amostra, seguido pelas analises alicercadas na abordagem sociocognitiva
que embasa essa pesquisa. Seguem as exposi¢oes, cuja disposi¢ao de dados
consiste, para cada piada, em um episodio de um sujeito DA e outro de um
individuo que pertence ao grupo Controle, respectivamente.

Trocadilho 1: Por que a vaca foi para o espago? R: Para se encontrar
com 0 vacuo.

Esse trocadilho ativa o nivel fonético-morfoldgico, demandando do su-
jeito a capacidade de identificar o significado de vacuo — vazio, espago ndo
ocupado por coisa alguma —, relacionando espago a vacuo, e vaca a vaco e,
consequentemente, vacuo e vaco. Além disso, ha a polissemia presente em
vacuo que gera dois dominios-fonte, espacos mentais distintos, em que estdo
presentes dois Modelos Cognitivos Idealizados — MCI's —, sendo um referente
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a local vazio, esperado e candnico, e outro a boi, os quais vao criar o espaco
genérico, cuja ideia ¢ de semelhanga sonora, levando ao dominio mescla vacuo-
-local vazio-boi, novo esquema em que ha elementos dos dois espagos-base.

De modo geral, os individuos que compdem o grupo Controle
refizeram facilmente o percurso chistoso do trocadilho. E provavel que,
no ambiente cognitivo desses sujeitos, havia as suposicoes — baseadas em
etiquetas enciclopédicas relativas a espago como um local vazio e pautadas
em etiquetas lexicais referentes a nocao de que o fonema “o0” pode figurar
como indicador de gé€nero masculino —, as quais foram manifestas em
seu contexto cognitivo, sendo, entdo, relevantes e promovendo efeitos
contextuais, que foram evidenciados pela facilidade com que reconstruiram

o percurso humoristico em questao.

Dos sujeitos diagnosticados com DA, por seu turno, embora tenham
conseguido identificar os efeitos humoristicos do trocadilho, foi demandado
maior esfor¢o cognitivo em seu processamento, o que deve ter ocasionado
menor grau de efeitos contextuais. A interlocucdo foi importante para que eles
resgatassem o percurso chistoso, como pode ser observado no trecho abaixo:

HBS: A vaca se encontrou com o namorado dela.

Investigadora: Como vocé sabe disso?

HBS: Porque ela foi pro (sic) espago.

Investigadora: E o que o espaco tem a ver com o namorado dela?
HBS: Ele ¢ o vacuo.

Investigadora: Mas, o vacuo namora a vaca? E isso?

HBS: O vécuo ¢ o boi.

Nota-se que HBS ¢ capaz de identificar os elementos que constituem
o humor do trocadilho, entretanto, tem dificuldades para relaciona-
los e, prontamente, refazer o percurso humoristico do chiste, sendo os
questionamentos realizados essenciais para que o sujeito chegasse a fazer,
ao seu modo, a reconstituicao.

A primeira suposi¢do manifesta no contexto cognitivo de HBS ¢ a de
vacuo como vocabulo que indica o masculino de vaca, ou seja, ele atribui a
vacuo a etiqueta enciclopédica de boi. E apés a interlocugdo que o sujeito
evidencia tal relacdo, o que pode ser observado em “Porque ela [vaca] foi
pro espago” e em “Ele [boi] é o vacuo” Nota-se, portanto, que o ambiente
cognitivo de HBS necessita de maior esfor¢o de processamento para formar
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um contexto cognitivo no qual a suposicdo referente a relagdo sinonimica
entre vacuo e boi seja manifesta, aspecto este que poderia ser explicado
pela baixa acurdcia da memoria de trabalho quando da mobilizagdo dos
espagos mentais responsaveis pela formulacdo da suposi¢do por ultimo
mencionada. Ademais, ¢ importante ressaltar que, entre os chistes ora
utilizados, essa ¢ a piada para a qual os individuos que compdem o grupo
DA exibem os melhores desempenhos interpretativos, uma vez que,
alicercados na interlocucdo, os cinco sujeitos foram capazes de refazer
o percurso humoristico do trocadilho em questdo. Intentando mostrar o
desempenho satisfatério de HBS durante sua interpretagdo chistosa, segue
a transcricao da interpretagdo realizada pelo sujeito controle a ele pareado
quanto a caracteristicas etarias, sociais, escolares e de género.

CSR: E que o vacuo ¢ o boi.

Investigadora: Mas como da pra (sic) perceber isso?

CSR: E igual coelho e coelha.

Investigadora: Vocé falou que ¢ igual, mas tem alguma diferenca? Tem mais algum
significado pra (sic) vacuo na piada?

CSR: Vacuo ¢ o lugar que ndo tem ninguém, que fica no espaco. S6 que dai na piada
¢ o boi que a vaca foi encontrar no espago.

O sujeito controle CSR nao encontrou dificuldades para interpretar
o trocadilho. Necessitou apenas de ser indagado sobre o significado de
vacuo, para que fosse capaz de relacionar tal vocabulo a vaco (masculino
de vaca). Em seu ambiente cognitivo, havia as suposi¢cdes — baseadas em
etiquetas enciclopédicas — relativas a vacuo tanto como palavra que indica
o masculino do animal vaca, como um termo que denota um local vazio.
Conforme pode ser observado em virtude da menc¢do de coelho e coelha
como sendo uma operag¢do lexical semelhante a que ocorre na piada e em
razao da identificacdo do duplo sentido presente em vacuo, tais suposigdes
foram manifestas em seu contexto cognitivo, sendo, entdo, relevantes e
promovendo efeitos contextuais, os quais puderam ser evidenciados pela
facilidade com que CSR reconstruiu o percurso humoristico em questao.

Trocadilho 2: - Qual a diferenga entre uma crianga e um carpinteiro? -
E que a crianga adora uma mamadeira e o carpinteiro detesta uma ma madeira.
Esse texto chistoso mobiliza o nivel linguistico morfo-fonolégico, uma
vez que mamadeira e mad madeira distinguem-se por meio da diferenga acentual
possivel na primeira das silabas que se repetem: ma - madeira, mamadeira,
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sendo tal discrepancia fonologica na segmentagdo da cadeia sonora o fator
responsavel pelo efeito de humor. Essa variacdo prosddica ocorrida entre
as duas expressoes possibilita uma espécie de duplo-sentido que tem como
componentes dois dominios-fonte em que estdo presentes os MCI's de “[...]
utensilio utilizado para a suc¢do infantil de liquido™ e ““[...] material arboreo de
procedéncia ruim”. H4, entdo, a formagao de um espago genérico que contém
a projecao de preferéncia, o qual culminara na consequente constru¢do de um
dominio mescla respeitante @ mamadeira-madeira ruim-utensilio de succao
infantil. Segue representacdo da ativacao de tais dominios.

Os sujeitos controle interpretaram facilmente o efeito chistoso.
Provavelmente sdo ativadas, no ambiente cognitivo e manifestas no
contexto cognitivo dos sujeitos interpretantes, mais especificamente em
virtude da mobiliza¢do das propriedades constituintes da etiqueta lexical
morfo-fonoldgica, as suposicoes referentes a semelhanca fonética entre as
expressoes € a discrepancia semantica entre elas, percebidas em razao dos
enderecos enciclopédicos que os individuos possivelmente possuem sobre
mamadeira-utensilio e mamadeira-madeira ruim. Tais suposi¢oes manifestas
no contexto cognitivo de quem interpreta o trocadilho demonstram que sao
demandados esfor¢os minimos que resultam em efeitos contextuais elevados.

Os sujeitos DA, por seu turno, tiveram, de modo geral, dificuldades
para identificar a constru¢do do humor no trocadilho, necessitando de
pistas dialdgicas que, por conseguinte, ndo os levaram ao éxito, tendo
em vista que eles ndo mantiveram percurso interpretativo condizente a
trajetoria chistosa que provoca o humor, mas, ficaram em uma espécie de
jogo dialdgico, no qual, @ medida que eram capazes de formular alguma
suposicao — geralmente isolada, fornecia-se uma pista que os conduzia a
uma nova suposi¢ao nao necessariamente relacionada a anterior. Tal postura
pode ser observada no trecho transcrito da sessdo realizada com OML.:

OML: Ah, essa eu ndo sei ndo. Que que é?

Investigadora: O, o car... (o sujeito interrompe)

OML: A mamadeira mama.

Investigadora: E o carpinteiro detesta uma ma madeira.

OML: Ele nao gosta de uma ruim madeira.

Investigadora: Isso. Ele gosta de uma madeira...

OML: Ruim.

Investigadora: O, ele detesta uma ma madeira, entéio ele gosta de uma madeira...
OML: boa.

Investigadora: Muito bem.
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Como pode ser observado, OML ndo ¢ capaz de reconstruir, de fato,
o efeito humoristico do trocadilho, conseguindo, entretanto, acompanhar sua
parceira dialogica e identificar as significacdes dos elementos presentes no chiste

Inicialmente, ndo ¢ ativada qualquer suposi¢do em seu contexto
cognitivo. Em seguida, ele passa a manipular seus conceitos, encontrando
caracteristicas enciclopédicas sobre a mamadeira-utensilio, o que o leva a
suposi¢ao de mamadeira como um instrumento utilizado para o bebé mamar.
Novamente, a partir da interacao dialdgica com a investigadora, ¢ ativada,
no contexto cognitivo do sujeito DA, a suposi¢do acerca da possibilidade
de significacio de material arboreo de procedéncia ruim concernente
a madeira. Vale salientar que a dificuldade de ativagdao de tal suposicao
indica que o ambiente cognitivo de OML encontrou empecilhos durante a
andlise conceitual do endereco lexical referente as caracteristicas morfo-
fonolodgicas da expressao em foco, um complicador para a criagdo de um
efeito de sentido e, consequente, relevancia. Nota-se demasiado esforco
cognitivo demandado na tentativa de explicitagdo do percurso humoristico
existente, fator que, possivelmente, resulta, do déficit que OML possui, no
que tange a acurdcia da memoria de trabalho, mecanismo cognitivamente
responsavel pela criacdo dos espagos mentais.

Uma reconstru¢do chistosa plausivel ¢ a que RHPL realizou,
conforme ¢ possivel notar:

RHPL: E que o carpinteiro gosta de madeira boa. O som ¢ igual, s6 que as palavras
sdo diferentes.

Investigadora: Como assim, as palavras sao diferentes?

RHPL: mamadeira ¢ usado pro bebé mamar, ¢ ma madeira ¢ madeira ruim.

No ambiente cognitivo de RHPL ¢ formado um contexto cognitivo
em que sdo ativadas as suposi¢oes pautadas nas etiquetas lexicais referentes
a similaridade entre os sons que constituem as expressdes, 0 que permite
ao ouvinte formular uma inferéncia sobre o fator que ocasiona o humor
do trocadilho. E provével que uma das razdes pela qual ha significativas
diferencas entre os individuos em questdo (que possuem caracteristicas
etarias, sociais e instrucionais muito parecidas) € o esforgo de processamento
demandado na interpretagdo. Enquanto o esfor¢o cognitivo de RHPL ¢
quase nulo, OML ¢ obrigado a dispor de demasiada energia psiquica, sem,
contudo, alcangar a relevancia esperada.
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Consideracoes finais

Considerando que os dados bem como os resultados aqui expostos
dizem respeito a uma amostra pequena — 5 sujeitos DA e 5 controles —, ndo
¢ possivel fazer generalizagdes, mas, somente refletir sobre as recorréncias
encontradas. Para generalizar os resultados, é necessario que a amostra, tanto
de sujeitos DA quanto controles, seja significativamente aumentada e analises
mais robustas confeccionadas. Entretanto, cabem algumas consideragdes,
principalmente, sobre o papel da interlocucdo e os niveis linguisticos mais
demandados para as tentativas interpretativas dos trocadilhos

Quando da tentativa de refazer o percurso humoristico dos
trocadilhos, observou-se que todos os sujeitos que compdem o grupo
Clinico — individuos diagnosticados com a Doenca de Alzheimer em
estagio inicial — apresentaram desempenho significativamente inferior aos
sujeitos que formam o grupo Controle.

Ao se considerar que, de acordo com Fauconnier, (apud
COSCARELLI, 2005), “[...] os espagos mentais sd0 pequenos conjuntos
de memoria de trabalho que construimos enquanto pensamos e
falamos.” (p. 291), de algum modo, conforme as discussdes referentes
ao desempenho dos sujeitos com DA, a ineficiéncia de tal mecanismo
mnémico interfere na composi¢do do contexto cognitivo, assim como
posterior ativagdo e manifestabilidade de suposi¢cdes durante as
tentativas desses individuos de refazer o percurso cognitivo dos chistes.
De forma geral, hd demasiado esfor¢o cognitivo na busca pela ativagao
de suposic¢des que, por seu turno, dependem da mobiliza¢do de espacos
mentais — entdo prejudicados pelo déficit da memoria de trabalho —,
fator que leva a baixos, ou, as vezes, a nulos efeitos cognitivos e,
consequentemente, gera baixa ou nenhuma relevancia.

A interlocucdo desempenhou funcdo preponderante, quando do
resgate dos efeitos humoristicos pelos sujeitos diagnosticados com DA.
Sem o fornecimento de pistas informacionais, completagem dialdgica ou
tentativa de contextualizacdo dos eventos apresentados nos textos — por
parte de sua parceira dialdgica —, muito possivelmente, tais individuos nao
teriam sido capazes de direcionar seus percursos de interpretacdo, haja
vista as dificuldades para a formagdo de contextos cognitivos condizentes
as situagdes expostas nos discursos chistosos. Isso mostra que a interacao
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verbal pode auxiliar na minimizacao dos déficits de comunicagdo que os
sujeitos acometidos pela Doenca de Alzheimer em estdgio inicial exibem,
além de confirmar a importancia do processo dialdogico em quadros
patoldgicos que incidem sobre a linguagem, em especial, os demenciais.

No que se refere aos niveis linguisticos mais envolvidos na
construcao humoristica das piadas e o desempenho do grupo DA quanto
ao reconhecimento da manipulagdo desses niveis, nota-se que houve
identificacdo com relacdo ao nivel fonético-morfoldgico, acionado
no primeiro trocadilho. De acordo com a literatura ja& mencionada,
ha consenso sobre haver a preservacdo desse nivel na primeira fase da
doenca. Contudo, embora exista a mesma concordancia no que tange
ao nivel morfo-fonologico, os individuos DA participantes da presente
pesquisa ndo perceberam e ndo interpretaram seu acionamento no segundo
texto chistoso. Cumpre salientar que a referida discordancia resulta do
proprio componente pragmatico envolvido nos dois trocadilhos, uma vez
que a formulagdo de inferéncias € necessdria a interpretacdo de todos os
chistes. Ademais, a divisao da linguagem em niveis tem carater muito mais
operacional que real, haja vista que esses niveis linguisticos sdo sobrepostos
e constituem uma unidade sociocognitiva.

De modo geral, conforme ja& apontado, notam-se diferencas
representativas e significativas entre os grupos. Os sujeitos controle nao
demonstram dificuldades para refazer o percurso de efeito humoristico
dos trocadilhos, diferentemente do que ocorre com os membros do
grupo DA, que, ndo conseguiram interpretar um dos trocadilhos. Para
que mais consideracdes possam ser tecidas, juntamente a ampliagdo da
pesquisa, ¢ importante que sejam considerados outros fatores além dos
contemplados neste estudo. Nao se sabe, por exemplo, em que medida a
ordem de apresentagdo das piadas pode ter influenciado no desempenho
dos sujeitos DA, tendo em vista o esfor¢o cognitivo demandado por cada
uma delas. Outro aspecto de alta relevancia consiste na verificagdo do
padrdo emocional desses individuo, que pode exercer alguma influéncia
sobre suas tentativas interpretativas.

A Doencga de Alzheimer ¢ um problema que transcende a satde
publica, devendo ter atengdo nas diversas esferas sociais e académicas.
Em termos dos Estudos da Linguagem, muito pouco se estuda sobre as
alteracdes e as preservagdes relacionadas a doencga, sendo imprescindivel
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que a Linguistica, em suas diferentes vertentes, se ocupe de tal objeto.
Pesquisas que se interessem pelo desempenho dialdgico nas trocas de turno
e a atribuicdo de sentido nos episodios de comunicacdo real tendem a ser
de grande valia para a compreensdo do funcionamento sociocognitivo dos
individuos acometidos pela DA. Espera-se que este trabalho figure como
uma contribuicdo, ainda que minima, para a abordagem da Doenca de
Alzheimer em seus ambitos académico e clinico.
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