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EDITORIAL

Ao homem ¢ dado um dom que ele ndo compartilha com os demais
seres da natureza: a fala. E, por meio dela, a comunicacao e também a
necessidade de dizer o que pensa, de manifestar-se ao outro. E dessa forma
a cultura pode ser construida, acumulada e se constitui no grande cabedal,
moto-continuo que impulsiona a curiosidade, o desejo de saber e embasa o
avango dos conhecimentos que sao compartilhados pela humanidade.

Se muitos desses conhecimentos foram obras do acaso, a
intencionalidade ¢ o fator determinante para o fazer ciéncia, escolha feita
por aqueles que, metodologicamente, se dedicam ao estudo com a inten¢ao
de descobrir o novo, aprofundar o ja conhecido, aperfeicoar o incompleto.
De forma geral, formam-se grupos que congregam pessoas com interesses
comuns e dao origem aos centros de pesquisa, as instituicdes de ensino, as
academias e universidades.

Na atualidade, uma das atividades que inere a Academia € a pesquisa.
Compete ao professor, ao investigador pesquisar e divulgar os seus estudos
a fim de torna-los conhecidos para além do restrito circulo daqueles que
convivem num mesmo laboratoério, numa mesma Institui¢do, num mesmo
tempo e espago.

E nesse sentido que se explica a existéncia de revistas cientificas que
se encarregam de disseminar o trabalho dos pesquisadores, que ¢ pautado
pela cientificidade no tratamento do objeto, pela consideragdo a legislacao
sobre direitos autorais, pelo respeito a €tica na pesquisa, pelo uso da norma
culta, a adequagdo as normas de publicagdo.

Desde o ano de 2000 a ANALECTA se constitui em um veiculo
de difusdo e oferece aos interessados um meio de propagar os resultados
alcangados. A conjun¢do de multiplos fatores ocasionou o atraso da
periodicidade, fato que hoje estd sendo sanado num esfor¢o intensivo de
atualizagao.

Esse numero, referente a 2010 €, pois, publicado em 2013 ¢ nele
constam artigos das areas de Ciéncias Humanas que tratam de artes,
educacdo, histoéria, literatura, meio ambiente enviados por autores de varias
Universidades. Sao artigos cientificos que refletem a seriedade que os autores
empenharam na redagdo das conclusdes a que chegaram. A cientificidade ¢



atestada na bibliografia utilizada e referenciada por cada um deles, o que da a
cada artigo o inconteste mérito a ele concedido pelos pareceristas ad hoc, de
diferentes Universidades, que deram pareceres favoraveis a publicagdo dos
trabalhos.

A atuagdo desses avaliadores, que se dispdem a assessorar a
ANALECTA, também da o aval de rigor e seriedade a propria revista.

Nesse sentido, cabe agradecer aos autores e aos pareceristas pelo
empenho e colaboragdo. Muito obrigada a todos.

Ruth Rieth Leonhardt
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A IMPORTANCIA DA IMAGINACAO NA EDUCACAO

Cristiane Lumertz Klein Domingues
Faculdade Porto-Alegrense- FAPA
Porto Alegre- RS

Resumo: O trabalho aborda o conceito de imaginagdo segundo a
educadora portuguesa Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres de
Melo e Castro no qual ¢ possivel encontrar conhecimentos sobre o
poder que a imaginagdo desenvolve e, como consequéncia, facilita o
ato de ler e escrever na escola, para a crianga. Num segundo momento
deseja entender a relagdo existente entre linguagem e pensamento
para mostrar a magia contida na poesia.

Palavras-chave: Poema. Imaginacdo. Leitura. Escrita. Oralidade e
habito de ler.

Abstract: This paper approaches the concept of imagination according
to the Portuguese educator Maria Alberta Rovisco Menéres Garcia de
Melo e Castro in which it is possible to find knowledge about the
power that imagination develops and consequently facilitates the act
of reading and writing in school for children. Secondly, it aims to
understand the relationship between language and thinking to show
the magic contained in poetry.

Keywords: Poem. Imagination. Reading. Writing. Speaking and
reading habit.

Imaginacio na perspectiva de Maria Alberta Menéres

O presente trabalho aborda o tema poesia como forma de desenvolver
a imaginacao da crianga, mostrando ao professor que conseguird cativar seu
aluno e estimula-lo a apreciar esse tipo de texto, se ele fizer parte do cotidiano
escolar, porque, sabe-se pelas experiéncias observadas, que poesia ¢ pouco
trabalhada nas escolas e, quando utilizada, torna-se pretexto para ensinar
conteudos. Deseja-se, com tal iniciativa, subsidiar o professor com material
poético e demonstrar como a poesia desenvolve o poder criativo da crianca
por meio da fantasia.

A educadora portuguesa Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres de
Melo e Castro (a quem nesse trabalho denominaremos apenas Maria Alberta
Menéres), nasceu em Vila Nova de Gaia em 1930 e lecionou em escolas
publicas na cidade de Lisboa. Menéres licenciou-se em Ciéncias Historico-
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Filosoficas pela Universidade Classica de Lisboa e dedica grande parte de
sua obra a literatura infantil e juvenil. A autora conceitua imaginagdo como
o meio pelo qual a crianga exercita seu poder de criagdo, através da formagao
de imagens na mente. Quando os pequenos comegam a exercitar a fantasia,
ao serem estimulados pela obra literaria, percebem o sentimento de infinito
proporcionado por essas experiéncias, porque o ato de inventar nunca acaba. E,
quando sujeita ao exercicio continuo da imaginacdo, a crianga entende que as
palavras t€ém a capacidade de leva-la aonde jamais pensou chegar.

Descobrir o mundo ¢ encontrar novos conhecimentos pelo exercicio
constante da imaginagdo. Essa capacidade ¢ propria da infancia e pode ser
percebida tanto no escrever quanto no ler. Dessa forma, acontece a leitura da
realidade e da irrealidade, que estdo dentro e fora do sujeito. Mesmo pequeno, o
individuo ja € capaz de ler: 1€ o cheiro, o jeito e o ritmo da mae e do pai. Dessa
forma progride, de leitura em leitura, de imagina¢ao em imaginagdo, buscando
o conhecimento. Ante a imaginacdo, o escritor € como uma crianga inquieta e
atenta, a procura de qualquer simples maravilha para encantar-se e descobrir
novos conhecimentos sobre si mesmo e o mundo que o rodeia.

Os pequenos possuem, por natureza, uma energia para imaginar e, em
consequéncia, para criar. Biologicamente, a sua ansia ¢ de desenvolvimento
e, por isso, estdo voltados a construcao de si mesmos. Assim, gostam de se
expressar pela voz, pelo gesto, pelo corpo e pelo pensamento. E, se motivados
a ampliar sua forma de expressdo, gostardo, também, de ler e de escrever,
estando aptos a descobrir a poesia. Para que a for¢a criadora da crianga
seja estimulada, ¢ preciso cuidado na forma de conversar e de responder as
perguntas dela. H4 palavras que estimulam a imaginagdo e fazem com que
0 pensamento voe; outras interrompem esse caminho e provocam o medo, a
aflicdo e a angustia.

Ainventividade humana nao tem limites, tudo esta sempre acontecendo
ou por acontecer, pois no campo da imagina¢do ndo se usa o ponto final. Se
o ponto final for utilizado, o impulso produtivo serd pobre e a criatividade
limitada. Para a crianca experimentar a fantasia, ela ndo precisa procurar
lugares transcendentes, nem temas complicados: basta aperfeigoar a linguagem
poética. Conforme afirma Menéres (1993, p.35) “Poesia e imaginag¢do sdo
coisas que se exercitam e cultivam.” Dentro desse contexto, ha a propria
magia. Mais do que isso, ha a idéia recuperada ou inventada, “[...] porque
no universo da imaginacdo ha estranhos e ignorados caminhos que levam
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a terras sonhadas e terras reais.” (Menéres, 1993, p.43). Esse encantamento
¢ importante, uma vez que mobiliza o imaginario infantil, desenvolvendo a
for¢a inventiva e ampliando o potencial criador.

Poesia, segundo Menéres (1977), € abeleza e o sentido das coisas e de
nos proprios, uma maneira de olhar o mundo, uma forma de atencao a tudo.
Ela esta em toda parte, embora nem sempre se pode percebé-la. Em todas
as situa¢des do mundo, ¢ possivel descobrir a poesia, porém, para vencer
a barreira que, algumas vezes, ela impde, ¢ preciso compreender a forga
contida em cada palavra de um poema: “A Lingua Portuguesa ndo ¢ um corpo
morto, nem um lago de dgua estagnada, ¢ uma matéria viva que temos de
trabalhar e de amar.”(Menéres, 1977, p.47). Atras de cada palavra esconde-
se um mundo; € preciso saber olhar ao redor, e ndo ter medo de entrar nesse
universo. De tudo se pode falar. E pelo olhar que se pode descobrir, pela voz,
dizer, e pela mao, escrever. As palavras nao contém somente o significado do
dicionario, mas uma carga de sentidos mais explosiva e misteriosa do que se
julga a primeira vista: “Uma palavra ¢ um ser vivo. Ela pode ser tudo o que
quisermos no contexto que escolhermos.”(Menéres, 1977, p.47).

Ja o poema, como diz Norma Goldstein (2001), tem uma unidade,
com caracteristicas proprias. O poeta, ao escrever, faz a selecdo e combina
palavras, muitas vezes a partir de um parentesco sonoro. Como resultado, o
texto literario adquire certa tensdo ou ambiguidade, produzindo mais de um
sentido. Dai, a plurissignificagdo do texto literario.

O texto literario, segundo Norma Goldstein (2001, p.5), talvez
seja o mais proximo do sentido etimoldgico texto: entrelagamento, tecido.
Como tecido de palavras, o poema pode ter muitos sentidos, dependendo
da percepgao feita a partir do entrelagamento dos fios que o organizam. Ou
melhor dizendo, ele permite muitas interpretagdes; dada a plurissignificagao
do poema, a soma das muitas interpretacdes seria o ideal.

No livro O poeta faz-se aos 10 anos, Menéres (1977, p.15) descreve
um episddio ocorrido com seu aluno José Manuel, salientando que o poder da
imaginagao estimula a escrita. Ela apresenta um belo exemplo:

No dia seguinte, entra na aula triunfante o Jos¢é Manuel, com
uma folha na mao; tinha-se imaginado nada mais nada menos do
que a propria Estrada de Benfica! E logo em poesia! Aqui esta

como ele se sentiu:

13



UMA ESTRADA

Sou estrada

sou estrada

estou farta de ser pisada.
Passa um carro

passa outro

e logo me entorto.

E depois ¢ que ¢ um caso sério:
tém de me consertar

e tém muito que trabalhar

Passa um carro, passa outro
€ ndo posso recusar.

tenho de aguentar.

Sou estrada
estrada sou,

estou farta do que sou!

E nunca mais parou de escrever. Comegou a imaginar-se relogio,
nuvem, sino... uma infinidade de coisas. A certa altura do ano, ja
ndo lhe foi mais necessario imaginar-se nada. Comegou a ser ele

proprio perante as coisas, perante os factos, perante as situagdes.

Comegou a situar-se ele proprio como ser pensante e sensivel,
no lugar que era realmente o seu, com toda sua ingenuidade, a

sua inexperiéncia, ¢ certo, mas toda a sua verdade e entusiasmo.

Ainda hoje escreve, por puro entusiasmo de escrever.

Imaginacio e linguagem

A palavra imaginacdo aparece no dicionario HOUAISS (2007,

p.1573) significando “[...] faculdade que possui o espirito de representar
imagens; capacidade de evocar imagens de objetos anteriormente percebidos;

capacidade de formar imagens originais; faculdade de criar a partir da

combinagdo de id¢€ias; criatividade ou obra criada pela fantasia.”
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A imaginagdo, segundo Clemente (1994, p.12), ocorre através das
palavras que possuem elementos ambiguos. Esse ¢ o destino mais certo da
linguagem humana, pois ela ¢ essencialmente simbolica: “O poeta € o criador
da arte pelas palavras, pelo jogo das metéaforas, das ambiguidades. O reino
das palavras nos versos de Miguel Torga assim se caracteriza”:

Passa um rei — € o poeta.

Naio pela for¢a de mandar

Mas pela graga magica e secreta
De imaginar...

(TORGA, 1981, p.20)

Ainda citando Clemente (1994, p.13), o ser humano pensa, medita e
se comunica através da linguagem. Ela impregna as manifestagdes humanas,
sendo inclusive a expressao necessaria delas, pois todas podem traduzir-se em
palavras. E o ato da fala que acontece pela lingua: “A palavra, a linguagem
estd presente no ser humano no mais recondito do proprio eu.” Cecilia
Meireles mostra o quanto a palavra pode ser simbolica e repleta de sentido no
momento desencadeado pela imaginagdo, no Romanceiro da Inconfidéncia
no “Romance LIII ou das Palavras aéreas”:

Al, palavras, ai, palavras
que estranha poténcia

Al, palavras, ai, palavras
sois de vento, ides no vento,
no vento que nao retorna,

e, em tao rapida existéncia,
tudo se forma e transforma.
Sois de vento, ides no vento,
e quedais com sorte nova!
(MEIRELES, 1958, p.793)

Existe uma relagdo entre linguagem e pensamento, de acordo com
Piaget (1978), pois pela primeira, que ¢ a fonte do segundo, a crianca ¢
capaz de evocar situacdes. Ao lado da expressao linguistica, aparece o jogo
simbolico ou de imaginagao, ambos surgindo, mais ou menos a0 mesmo tempo,
desempenhando importante papel para o pensamento. A imagem mental ¢
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concebida como imitagdo interiorizada, concluindo-se que o pensamento
precede a linguagem e que esta se limita a transforma-lo, profundamente,
ajudando-o a atingir o equilibrio. Nao ¢ somente a linguagem a responsavel
pela construgdo das operacdes logicas:

Ela é necessaria, pois sem o sistema de expressao simbolica que constitui a
linguagem, as opera¢des permaneceriam no estado de acdes sucessivas, sem jamais
se integrar em sistemas simultdneos ou que contivessem, a0 mesmo tempo, um
conjunto de transformagdes solidarias. Por outro lado, sem a linguagem, as operagdes
permaneceriam individuais e ignorariam, em consequéncia, esta regularizagdo que
resulta da troca interindividual e da cooperagdo. E neste sentido da condensagdo
simbdlica e da regularizagdo social que a linguagem ¢ indispensavel a elaboragdo do
pensamento. Entre a linguagem e o pensamento existe, assim, um ciclo genético, de
tal modo que um dos dois termos se apdia, necessariamente em outro, em formagao
solidaria e em perpétua acdo reciproca. Mas ambos dependem, no final das contas, da
inteligéncia, que ¢ anterior a linguagem e independente dela. (PIAGET, 1978, p. 92).

Para Piaget (1978), o periodo da infincia que vai de sete a doze
anos, com o inicio da escolaridade, marca uma modificagdo decisiva no
desenvolvimento mental. Em varios aspectos da vida psiquica, quer seja da
inteligéncia ou do afetivo, das relagdes sociais ou individuais, aparecem formas
de organizagdo novas, inaugurando assim uma série de outras construcdes.

Como diz Piaget (1978), surge nessa fase a concentragdo individual
e a crianga torna-se capaz de cooperar, porque ndo confunde mais seu
proprio ponto de vista com o dos outros. Isso € visivel na linguagem entre as
criangas: sdo possiveis discussoes, pois nasce o respeito as opinides alheias.
As explicagdes entre criangas surgem no plano do pensamento € nao s6 no
da acdo material. A linguagem egocéntrica desaparece e os propositos da
crianca sdo acompanhados pela necessidade de conexao entre as idéias e a
justificagao légica.

A crianga, depois dos sete anos, pensa antes de agir, conquistando,
assim, a reflex@o. A capacidade de refletir ¢ uma conduta de discussdo interior
(como o pensamento que supde uma linguagem interior). Para a inteligéncia,
trata-se do inicio da construgdo ldégica, que permite a coordenacdo dos
pontos de vista entre si. O pensamento, durante a fase da infancia, elabora
explicagdes por identificacdo, que consistem na explicagcdo da realidade pela
propria razao, as operagdes do pensamento correspondem a intuigao.
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Anterior a fase da infincia, segundo Maria da Gléria Bordini (1986),
nos primeiros tempos de vida da crianga, o pequeno tem um primeiro contato
com as cantigas de ninar, que estimulam a sua relacdo magica com a poesia,
desde bem cedo. Além do fato de a melodia proporcionar uma relagao afetiva,
sem saber, os pais estdo levando a crianca a desenvolver suas percepgdes
auditivas e visuais, ativadas pela imaginacao, e que, talvez, sejam o verdadeiro
gatilho da sensibilidade posterior da crianga para a poesia.

Entendendo por cantigas de ninar, segundo afirma Melo (1977), os
acalantos ou cangdes de ninar, pequenos cantos que as maes ou amas pretas
entoam para adormecer criancas ou consolar menino chordo, sdo geralmente
quadrinhas ao som de uma mesma melodia langorosa.

Depois do periodo das cantigas de ninar, na fase que vai dos dois
aos sete anos, denominada por Piaget (1978) “[...] a primeira infancia, a
crianca exercita seu potencial imaginativo, ao langar mao de brincadeiras
que salientam rimas com os nomes dos companheiros. Por exemplo, chamam
seus colegas pelos nomes e rimam com outras palavras: Gabriela, cravo e
canela; Gabriel, cara de pastel; Eugénio, o génio, Nicolau, que come mingau
e etc!. Também ha os trava-linguas, que exploram a reduplicagdo de fonemas
de dificil articulagdo, como: O rato roeu a roupa do rei de Roma. Além disso,
as cangoes de roda acompanham exercicios corporais de criangas crescidas:
Ciranda, cirandinha vamos todos cirandar...

As brincadeiras infantis mencionadas acima sao de origem da literatura
oral, porque foram transmitidas de forma oral, pela boca e pelo ouvido do
povo. A literatura oral ¢ transmitida através dos contos, fabulas, lendas, mitos,
cantigas de roda, dangas coletivas, adivinhas e folguedos populares; todas
essas manifestacdes fazem parte da imaginagdo do povo.

Como Melo (1977), entre os folguedos infantis, as cantigas de roda
sdo talvez a manifestacdo mais completa do ponto de vista pedagogico. Ao
brincar de roda a crianga exercita a memoria e o raciocinio, estimula o gosto
pelo canto e desenvolve os musculos ao ritmo da danga ingénua. As artes da
poesia, danga e musica estao unidas nos brinquedos de roda.

Asparlendas tém por finalidade ensinar alguma coisa as criangas, sejam
nomes, numeros e etc. Ja as adivinhas formam um conjunto de analogias e
personificagdes, como meio para conhecer as coisas. Os provérbios sdo frases

' As citagdes em itdlico nesse paragrafo fazem parte das lembrangas de brincadeiras da infancia da
autora deste texto.
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que representam a sabedoria do povo. A trava-lingua ¢ uma brincadeira com
fonemas de dificil pronuncia, que devem ser ditos bem depressa.

A crianga introduzida no mundo dos versos, através de cantigas de
ninar, rodas cantadas, adivinhagdes, provérbios, parlendas, ao ler um poema
percebe que pode brincar com a lingua e ampliar o conhecimento, combinando
termos, alterando ou decompondo um significado para salientar uma idéia.
Incentivando a capacidade imaginativa, o estimulo tem a possibilidade de
promover o desenvolvimento geral do individuo, bem como sua maturidade.

O potencial da poesia estd em conter, na sua esséncia, uma riqueza
de linguagem que, num primeiro momento, ndo se percebe, pois ela pode
auxiliar a crianca a admirar, imaginar, pensar, sentir e experimentar o mundo
ludicamente. O gé€nero poético proporciona a crianga o divertimento pelo jogo
das palavras, que a leva ao mundo maravilhoso e ao real, possibilitando que,
pela imaginac¢do, o infante entenda melhor o mundo em que vive e desperte
para os sons € para as mensagens que o texto transmite ao especular o mundo
de forma artistica.

A organizagdo do poema pela linguagem cria um discurso com regras
de efeito estético, em que o arranjo dos termos, versos e estrofes suscita sons,
idéias e imagens que levam ao exercicio da inventividade. Ao ter contato
com 0 poema, a crianga tem contato com objetos e eventos que estimulam a
imaginacao, a sensibilidade e a criatividade. Pelo ludico, ela conhece o mundo,
porque o representa numa linguagem metaforica, que estimula o imaginario.
Ao brincar com as palavras, o sujeito encontra, através das emogdes, espaco
para a fantasia. Pelo jogo simbolico, favorece o seu desenvolvimento e avanga
num ritmo de maturagdo Unico. Ao se divertir, amplia seus conhecimentos,
desvendando a vida, efetivando a interagao social e satisfazendo a necessidade
de conhecer através, do ato de brincar, as palavras.

Para Piaget (1990), a dindmica cognitiva tem no ato de brincar a
possibilidade de ampliar conceitos e habilidades, integrando os pensamentos
com as agoes. E, por isso, ao ler os versos de um poema, a crianga brinca
com as palavras e compreende os elementos do mundo real através do plano
representativo. A representacao de imagens na mente ¢ denominada por Piaget
(1990) como fungao simbolica.

A fungdo simbolica aparece cedo no ser humano (estagio pré-
operacional, por volta dos 2 anos) e o acompanha durante toda a vida. Assim,
¢ possivel pensar em objetos, pessoas € acontecimentos, trazendo a mente as
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imagens que ndo precisam ser vistas. Essa funcao é responsavel pela formacao
das representagdes, facilitando a aprendizagem, pelo jogo entre realidade e
fantasia. E pelo ludico que a crianga desenvolve suas capacidades cognitivas,
imitando, fingindo, entendendo como acontece o0 mundo em que ela vive
durante o brincar. Dessa forma, ela compreende o real através da fantasia. O
jogo simbolico envolve o participante numa atitude prazerosa, com funcao de
diversdo. Um ambiente estimulador, com pessoas empenhadas em promover
a fantasia, facilita o progresso da inteligéncia, por meio do desenvolvimento
da atividade criadora da crianca.

Para Vigotsky (1982), atividade criadora ¢ toda a realizagdo humana
de algo novo, reflexo de algum objeto do mundo exterior, de determinadas
construgdes do cérebro e de sentimentos que se manifestam no ser humano.
A esséncia ¢ que o homem reproduza normas de conduta criadas, elaboradas
e ressuscite antigas impressdes. O fundamento organico da atividade
reprodutora ¢ a propriedade de uma substancia capaz de adaptar e conservar
as trocas. O cérebro e os nervos modificam a estrutura pelas influéncias:

Acontece, pois, que nosso cérebro constitui o 6rgdo que conserva experiéncias
vividas e facilita a sua recuperac@o. Porém, se sua atividade se limitasse a conservar
experiéncias anteriores, o homem seria um ser capaz de ajustar-se as condi¢des
estabelecidas pelo meio que o rodeia. (VIGOTSKY, 1982, p.8) .

A memoria conserva experiéncias vividas e facilita sua reiteracdo quando
necessario. Toda atividade humana nao s6 reproduz o que conhece, mas crianovas
imagens pelas vivéncias, que sao acumuladas na memoria. E a a¢dao inventora
do homem possui a capacidade de modificar situacdes. A psicologia chama a
fantasia de atividade criadora do cérebro humano, baseada na combinacdo. A
imaginagdo nao se ajusta a realidade e nao carece de valor pratico:

A imaginacdo, como base de toda atividade criadora, se manifesta por igual em
todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criagdo artistica, cientifica e
técnica. Neste sentido, absolutamente tudo que nos rodeia e tenha sido criado pela
mao do homem, todo o mundo e a natureza, tudo é produto da imaginagdo e da
criagdao humana, baseado na imaginacdo. (VIGOTSKY, 1982, p.8).

As criancas ndo se limitam a recordar experiéncias ja vividas, mas

também reelaboram novas realidades, fantasiando as coisas como reflexo da sua
atividade imaginativa. A atividade imaginativa pode se ligar com a realidade de
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diferentes formas: através de elementos tomados da realidade e extraidos de
experiéncias anteriores, em que a fantasia se constrdéi sempre com materiais
do mundo real; ou na dependéncia reciproca entre realidade e experiéncia,
pela influéncia da emog¢do. Todos os pensamentos sdo determinados pelos
sentimentos, experiéncias anteriores e pelo surgimento de algo novo:

Consiste sua esséncia em que a base erguida pela fantasia pode representar algo
completamente novo, ndo existente na experiéncia do homem nem semelhante a
nenhum outro objeto real; pois ao receber a forma nova, ao ter uma representagdo
material nova, esta a imagem cristalizada. Convertida em objeto, comegando a existir
realmente no mundo e a influir sobre os demais objetos. (VIGOTSKY, 1982, p.24).

Segundo Ostrower (1989), o ser humano elabora seu potencial criador
pelo trabalho e até mesmo na arte ndo existiria criatividade se o fazer artistico
nao fosse trabalho. O imaginar ¢ um pensar especifico sobre um fazer concreto,
voltado para a sua materialidade, ndo podendo se ver o concreto como algo
menos imaginativo ou talvez ndo-criativo. Ao contrario, o pensamento sé
poderé ser imaginativo se for concretizado por uma matéria, sem a qual seria
um divagar sem rumo e finalidade e nunca chegaria a ser um imaginar criativo.
Existe uma dificuldade de imaginar o imaginar, sendo dificil descrever o ato
imaginativo. Pode-se apontar um tnico caminho possivel para conhecer o
processo de imagina¢ao, que € o de entender melhor a materialidade no fazer,
que vem acompanhado, assim, por analogias de estrutura:

E esta a dificuldade: imaginar o imaginar, imaginar as formas especificas em que se
imagina. Lidamos com todo um sistema de signos que s@o referidos a uma matéria
especifica. As ordenagdes, fisicas ou psiquicas, tornam-se simbolicas a partir de
sua especificidade material. Nao ¢ possivel traduzir nem parafrasear o processo
imaginativo, porque transpor de uma matéria especifica para outra desqualifica essa
matéria e ndo qualifica a outra. O Gnico caminho para nds, seria conhecer bem uma
dada materialidade no proprio fazer. (OSTROWER, 1989, p. 35).

Sintetizando as idéias, sobre imaginagdo, dos autores pesquisados, ¢
possivel perceber que Vygotsky, Piaget, Menéres e Ostrower convergem em
um ponto: ao ler, surgem na mente imagens que ampliam o conhecimento. O
ato de ler, precisa das palavras, que sdo simbdlicas e repletas de significacdes.
Pela leitura, ¢ estimulado o pensamento, que proporciona o surgimento da
imagina¢do. A imagina¢do ¢ uma atividade criadora do cerébro humano,
sendo tudo produto dela. O processo de imaginar pode acontecer a partir
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de experiéncias vividas anteriormente pelo individuo, que elabora novas
realidades naquele momento, e tais experiéncias podem sofrer influéncia das
emocoes e dos sentimentos ao serem modificadas.

A poesia, através do jogo entre as palavras, leva a brincadeira e
convida o leitor a imaginar, por isso o professor pode usar em seu trabalho
poemas para estimular a imaginagdo de seus alunos tais como: “Guarand
com canudinho”, “O galo aluado”, “Vaca amarela”, “O rato Roque”, que se
encontram no livro de Capparelli (2003), Boi da cara preta; porque possuem
rimas e aliteragdes, estrofes curtas, com jogos de grafias e de sons, também
“Esporte, Astro e Televisdo” do livro de Paes (2002), Vejam como eu sei
escrever. Os poemas visuais que se encontram no livro de Capparelli (2003),
111 poemas para criangas sdo interessantes porque misturam desenho e
grafia como “O jacaré letrado”, “Um ovo”, “O tamanho do A”, “Cangao para
ninar gato com insénia”, “Falta de sorte”, “Menino irritado”, “A primavera
endoideceu.*

Deseja-se que o professor possa escolher um poema para ler com a
turma, sem pensar em uma obra didatico-pedagdgica, ou porque tem intengao
de ensinar conteudos, ou deseja doutrinar a crianga segundo padrdes sociais,
com objetivo de incutir comportamentos adequados. Ao contrario, que ele
possa privilegiar uma obra que respeite a perspectiva infantil, a tematica
do cotidiano dos pequenos, as figuras de linguagem, os jogos sonoros e,
principalmente, o aspecto ludico, pois, assim, o professor terd maiores chances
de ser um formador de leitores de poesia.
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ALGUMAS CON SIDERAC()ES SOBRE A DEFICIENCIA
E O PAPEL DA FAMILIA E DA ESCOLA

Denise Sikora
Universidade Estadual do Centro Oeste
Guarapuava-PR

Resumo: O presente artigo visa apresentar algumas discussoes
relacionadas a familia, principalmente de portadores de deficiéncia,
e a escola. Inicialmente aborda o conceito de familia presenciado
através da literatura a cada momento histérico e sua fungao social
bem como as reagdes que ocorrem ao ter no seu ambiente uma pessoa
portadora de necessidades especiais. A familia desempenha um papel
importantissimo na educagio dos filhos. E com ela que as criangas
absorvem os valores de convivio social. Destacamos algumas fungdes
que a familia atribui a escola e em seguida fazemos uma analise de
alguns filmes que destacam algumas deficiéncias e apresentamos
algumas caracteristicas de papéis que a familia desenvolve. Na
sequéncia, apresentamos um relato de experiéncia com crianga
hiperativa bem como a sua relagdo com a escola e os profissionais da
area. Apresentamos ainda os direitos para as pessoas deficientes ¢ a
opinido que muitos deles t€ém em relagdo a isso. Ao final concluimos
que ainda ha alguns equivocos sobre o significado da participacao
da familia e da escola na educacdo das pessoas portadores de
necessidades especiais, pois ambas as instituigdes devem compartilhar
as responsabilidades para buscar o que € melhor para a crianca.

Palavras-chaves: Familia. Escola. Portadores de Deficiéncia.

Abstract: This article presents some discussions about the family of
the disabled as well as about the school of the handicapped. First, it
addresses the concept of family with its historical development, its
the social function as well as the reactions that occur by having a
family member with special needs. The family plays an important role
in the education of their children as children acquire values of social
life through their families. Then, we point out some functions that
the family attributes to school and provide an analysis of some films
that focus on some disabilities by presenting some characteristics of
roles that the family performs. Next, we present a case report about a
hyperactive child, describing the child’s relationship with the school
and with the healthcare professionals. We also focus on the rights of
people with disabilities and on their opinions concerning this issue.
Finally, we conclude that there are still some misunderstandings
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related to the significance of the involvement of the family and of the
school in the education of people with disabilities, as both institutions
must share the responsibility to seek what is best for the child.

Keywords: Family. School. People with disabilities.

Introducio

A familia ¢ o objeto de estudo desse artigo por ser a primeira
institui¢do com que a grande maioria das pessoas tem o seu primeiro contato.
Ao considerarmos o importante papel que a familia possui na formagao dos
individuos percebemos a necessidade de aprofundar a discussdo, por meio
de revisdo bibliografica, do contexto familiar quando hd um portador de
necessidades especiais. Na evolucdo da humanidade as deficiéncias vém
sendo designadas como um fendmeno individual e social.

Primeiramente abordamos, rapidamente, questdes relativas ao
contexto historico da deficiéncia e as leis que asseguram os direitos dos
deficientes. Utilizamos trés filmes para relatar as diferentes deficiéncias e em
seguida discutimos a importancia do ambiente para o desenvolvimento da
crianca tecendo algumas consideragoes a respeito da importancia da familia
nesse processo. Nesse sentido, objetivamos apresentar um estudo de caso
para ilustrar como ¢ a relacdo de uma crianga hiperativa na escola e com
os demais integrantes desse meio e a participacao da escola no processo de
formacao dos portadores de necessidades especiais. Finalmente apresentamos
os direitos conquistados para essas pessoas, pela lei, realizando apontamentos
de pesquisa sobre as dificuldades encontradas nas relagdes sociais dos
portadores de necessidades especiais.

Acompanhando a literatura no campo das deficiéncias', verificamos
que na antiguidade chinesa, os deficientes eram langados ao mar; em Atenas
eram rejeitados e abandonados em pragas publicas ou deixados na floresta; em
Esparta eram jogados do alto dos rochedos. Os gregos e os romanos tratavam
os deficientes como verdadeiros idiotas e incapazes de levar uma vida social.
Essas atitudes eram congruentes com a moralidade da época em que a perfeigao
dos individuos era valorizada ao extremo. Na Idade Média, acreditava-se
que eles possuiam demonios e a deficiéncia era um castigo resultante de
pecados cometidos pelos pais e familiares. A partir do renascimento, inicia
a preocupacdo da area médica de descobrir a origem das deficiéncias. No

"CARVALHO, 1997; CARVALHO, 2000; FIGUEIREDO, 2005; PEQUENO, 2001.
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inicio do século XX, com as mudangas na economia que comegava a exigir
trabalhadores de maior qualidade, ocorreu a criacdo de escolas especiais e, de
14 para cd, muitos questionamentos e muitas concepgdes tomaram corpo para
se chegar a falar na inclusao.

Pequeno (2001) destaca as mudancas que a familia brasileira sofreu
ao longo da historia relacionado ao contexto socioecondmico do pais. No
Brasil Coldnia a familia seguia o modelo tradicional, extensa e patriarcal, os
filhos ndo experimentavam o aconchego e protecao materna. No entanto, um
novo modelo foi identificado nas ultimas décadas do século XIX, a familia
nuclear burguesa, que reduziu o numero de filhos.

No ambito legal, a Constituicao de 1988 aborda a questdo da familia
nos artigos 5°, 7°, 201, 208 e 226 a 230. Trazendo algumas inovagdes no
artigo 226 (§ 3°) como um novo conceito de familia: “Para efeito da protecao
do Estado, ¢ reconhecida a unido estavel entre o0 homem e a mulher como
entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversao em casamento”. No §
4° “Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes”. E no § 5° ainda reconhece que: “Os
direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente
pelo homem e pela mulher.” Essa familia tem por sua vez a responsabilidade
pela escolarizacao dos filhos descrita no Estatuto da Crianca e do Adolescente:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, 1990, Art. 4°)

Nesse sentido, destacamos o Art. 53 “A crianca e o adolescente t€ém
direito a educagao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” e o Art. 55 “Os
pais ou responsavel t€ém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”, sendo possivel verificar a exigéncia da educagdo para
todos.

Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (Lei 9394/96)
temos no Art. 1° “A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizacdes
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da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. E no Art. 2° “A educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio
para o trabalho.”

Nos ultimos 20 anos observam-se mudangas relacionadas ao processo
de globalizagdo da economia que interferem na estrutura familiar tais como:
queda da taxa de fecundidade; tendéncia de envelhecimento populacional;
declinio no numero de casamentos; aumento do naumero de familias chefiadas
por uma sé pessoa (MACEDO, 1994). Porém, Pequeno (2001) afirma que
essas mudancas nao devem ser consideradas como tendéncias negativas
ou sintomas de crise. Salienta também que em cada época predominou um
modelo de familia, entretanto, este ndo era o unico, pois havia outros, mas de
menor expressao. Assim,

E familia a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios
ao desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel
decisivo na educacdo formal e informal, ¢ em seus espagos que sdo absorvidos os
valores éticos e humanitarios, ¢ onde se aprofundam as lagos de solidariedade.
E também em seu interior que se constroem as marcas entre as geragdes e sio
observados valores culturais. (PEQUENO, 2001, p.11).

A autora salienta que a familia € o espaco de afetividade e seguranca,
em contrapartida, ¢ um lugar de medo, incertezas, rejei¢des, preconceitos e
até de violéncia. Por isso, ¢ importante conhecer os alunos e suas respectivas
familias para que ocorra um bom trabalho educativo sendo fundamental a
participacdo da familia na escola.

Nessa perspectiva, consideramos que a deficiéncia € um tema muito
delicado e a literatura de uma forma geral procura dar a sua contribuicao
para ajudar a compreendé-la e vé-la por diferentes angulos. E nesse sentido
que apresentamos alguns exemplos de filmes que retratam diferentes casos de
necessidades especiais.

Meu pé esquerdo

Ao receber a noticia da chegada de um filho, sabe-se que os pais ndo
estao esperando um deficiente, pelo contrario, sonham com o filho perfeito e a
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vinda desse novo ser é complementada com muitas expectativas que acabam
morrendo quando visualizam a deficiéncia na crianca. (BUSCAGLIA, 1993).

O filme Meu pé esquerdo retrata a historia de um deficiente, filho de
pai rude que recebe mais atencdo da mae e tem mais uma irma e trés irmaos.
Seu nome ¢ Christy Brown. Sua deficiéncia ¢ compreendida como um peso
para a familia e ele € deixado de lado em tudo.

O perfil materno ¢ observado em um dos momentos do filme em
que o pouco dinheiro que a mae consegue arrecadar ¢ guardado e escondido
para comprar uma cadeira de rodas para o filho, uma vez que seu meio de
locomogdo ¢ um carrinho de madeira. No meio da historia do filme, o pai fica
desempregado, a filha se prostitui e a mae assume o papel de cuidadora do
filho enquanto que o pai sai em busca de trabalho, deixando a vida do casal
muito tensa.

O pai, principalmente, se refere a Christy como um inutil e incapaz
de aprender algo. O foco principal do filme se concentra no pé esquerdo dele,
parte do corpo que tem movimento e se torna seu meio de comunicacao, pois
enquanto crianca ele nao falava. Sua primeira expressao escrita € com giz no
chdo, ele escreve a palavra mae emocionando a todos a0 mesmo tempo em
que demonstra ser capaz de aprender.

Segundo GOYOS, ALMEIRA e SOUZA (1996) a unido familiar ¢
de suma importancia para a formagao da autoestima de qualquer portador de
necessidades especiais. No filme, a importancia da unido familiar pode ser
observada no momento em que todos se mobilizam para construir o quarto de
Christy que, embora tenha suas limitagdes, casa com uma mulher que ndo se
importa com sua deficiéncia e consegue ver a pessoa maravilhosa que ele €.

Logo, ¢ necessario considerar o poder que a familia tem, pois € ela
que apresenta, primeiramente, os valores dessa pessoa. E com os membros
da familia que o deficiente se relaciona e talvez, sejam as unicas relagdes
pessoais que ele tenha.

Uma licao de amor

A deficiéncia mental apresenta uma dupla fun¢do ao considerarmos
0s seguintes pontos: como uma pessoa com essa deficiéncia comporta-
se na sociedade e quais serdo os padroes de conduta das outras pessoas ao
interagirem com ela. (GLAT, 1996).
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No filme intitulado Uma li¢do de amor, verificamos a histéria de uma
mae que tem uma filha com um portador de deficiéncia com idade mental
de sete anos, abandonando ambos assim que saem do hospital. Sam, o pai
admirador de Beatles, aprende a cuidar de Lucy, a filha, com a ajuda da vizinha.
Ela ¢ uma menina muito esperta e aceita o pai ignorando seu problema.

O pai faz de tudo para agradar a filha sendo uma relagdo de mesmo
nivel. Leva-a para frequentar os locais em que ele e os amigos dele vao, leem
historias, mas, ap0s a festa surpresa dos oito anos de Lucy, a guarda recolhe
a menina alegando ndo ser possivel o pai com idade mental inferior cuidar
dela. Desesperado Sam vai em busca da ajuda de uma advogada, na audiéncia
os depoimentos de seus amigos que também sdo portadores de alguma
deficiéncia nao ¢ suficiente para convencer o juiz e Lucy ¢ adotada por outra
familia. Nesse momento ha um forte abrago entre pai e filha na separagao,
podemos destacar que o fato de Sam ser portador de deficiéncia ndo significa
que as emogoes nao se manifestam de maneira verdadeira e significativa.

Sam ndo desiste e pede para sua advogada continuar a luta, esta retrata
a vida de boa parte das pessoas que se encontram muito ocupadas com o
trabalho e ndo tém tempo para a familia deixando os filhos aos cuidados de
outras pessoas e para suprir essa auséncia enchem as criancas de presentes
modernos para um pouco de entretenimento, ignorando a parte afetiva, o
acompanhamento do dia a dia dos filhos, resumindo em uma relagdo fria e
insignificante e refletindo em cobrangas e revolta.

A menina Lucy respeita seus pais adotivos, mas escapa toda noite para
visitar Sam. Até que a mae adotiva compreende a vontade de Lucy e devolve-a
para o pai. Nesse sentido, o que prevaleceu foi o bom senso por parte da mae
adotiva, o respeito a vontade da filha e o desejo do pai de permanecerem
juntos.

O menino maluquinho

Outro ponto importante a ser destacado ¢ o caso da hiperatividade.
Conforme Vasquez (1997) foi apenas em 1947 que surgiu uma descri¢ao
clinica sobre a hiperatividade, havendo relutancia sobre o uso da
terminologia sindrome. O fato ¢ que caracteristicas como falta de atengao
e de maturidade, dificuldades de aprendizagem, agressividade sdo comuns
em criangas hiperativas e esses sintomas sao perceptiveis antes dos sete anos
principalmente em meninos.

28



Além disso, ocorre uma confusao quanto as multiplas causas indicadas
como origem do problema. Numa perspectiva antiga, acredita-se em
disfungdes neurologicas. Como fator pré-natal pode-se destacar o alcoolismo
materno, infeccdes da mae, a indxia intrauterina e a hemorragia cerebral.
Entre os fatores perinatais estdo a prematuridade e os partos distocicos,
j& entre as causas pos-natais hd as doencas infecciosas e os traumatismos
cranio encefalicos. Porém, isso ndo justifica tal alteracdo de comportamento.
E necessario considerar os fatores ambientais e fatores comportamentais do
grupo de que a criancga participa. (KORTMANN, 2003).

Para tanto, existem formas de avaliacdo dessas criangas para
diagnosticar a hiperatividade. O mais utilizado ¢ o Inventdrio de Conners
com 39 itens para os professores e 93 itens para os pais que respondem se
aquela determinada situacdo ocorre algumas vezes, muitas vezes ou até
mesmo nunca tem o comportamento descrito. Outros recursos de apoio clinico
como exame neurologico, eletroencefalograma, exploragdo psicopedagogica
e instrumentos mecanicos sao utilizados para diferenciar a hiperatividade sem
confundir com outras perturbagdes infantis. (VASQUEZ, 1997).

Segundo Véasquez (1997) ha alguns modelos de intervencao
terapéutica para amenizar a hiperatividade. Um deles ¢ o tratamento médico-
farmacologico com tranquilizantes que ndo curam, mas modificam condutas
e funcdes do paciente. Dentre esses medicamentos estd a Ritalina (Cloridrato
de Metilfenidato).

A Ritalina é uma droga muito usada por criangas e adultos hiperativos.
Quem usa esse medicamento pode ficar letargico, deprimido e introvertido. Ela
também pode retardar o crescimento da crianga, pois rompe com os ciclos dos
hormonios liberados pela glandula pituitaria. Reprime as atividades criativas
e espontaneas da crianca tornando-a mais docil. (LECHMAN, 2013).

Pesquisas comprovaram que o usudrio da Ritalina sofre dependéncia e
atrofia no cérebro. Quando a crianca para de usar pode sofrer emocionalmente
uma depressdo, esgotamento e até inclinar-se ao suicidio. Segundo Lechman
(2013), a Novatis (produtora da Ritalina) e a APA — American Psychiatric
Association promoveram o diagnodstico de TDAH, Transtorno do Déficit de
Atengao Hiperatividade, para aumentar o consumo da Ritalina. No entanto,
pesquisadores norte-americanos afirmam que o efeito da Ritalina ¢ igual ao
da cocaina, o que pode provocar o uso de outras drogas por parte dos usuarios.
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Outra terapia ¢ a comportamental. Esta atende o ambito familiar
no qual os pais iniciam o trabalho que tem continuidade no dmbito escolar
pelo professor estabelecendo rotinas, refor¢cando o que ele fez de positivo,
bem como a disposi¢do do ambiente, no caso a sala de aula, momentos de
relaxamento, atividades para aumentar o nivel de atencdo-concentracdo e
jogos educativos ou atividades tteis e interessantes para esse aluno.

Outro ponto ¢é o tratamento cognitivo-comportamental que aumenta
o uso da linguagem como atividade encarregada de interiorizar o controle
sobre o comportamento. Alguns programas destacam-se neste tratamento, a
aprendizagem e o treino da autoaprendizagem de Meichembaum que consiste em
verbalizar as agdes executadas; o programa de controle de Kendall e colaboradores
indica os seguintes passos: tarefas de resolu¢do de programas, autoinstrugoes,
copia de modelos e contingéncias. H4 ainda treino de comportamento social e a
técnica da tartaruga muito utilizada em forma de contos nas criangas hiperativas
pequenas. (VASQUEZ, 1997). Porém a autora afirma que a escolha de uma
forma concreta de tratamento dependera dos diferentes agentes ou fatores que a
provocam os comportamentos hiperativos.

Nessa perspectiva, o filme denominado O menino maluquinho ilustra
o comportamento de uma crianga hiperativa. O menino ¢ filho tnico, os pais
separaram-se, contudo, ndo demonstram desentendimento € no momento em
que o pai sai da casa, o menino sofre, mas conforta a mae levando café da
manha, na cama, a ela. Ele mantém lagos afetivos com ambos os pais € € com
0 avo que ele vive muitas agitadas aventuras na fazenda.

E um menino que inventa histérias, cria brincadeiras e traquinagens.
Na casa ¢ pura agitagao sempre com muita alegria. Na escola € ativo e desperta
gargalhadas a turma. A professora trata-o com naturalidade, pois embora seja
agitado também ¢ um excelente aluno e tira dez em todas as matérias. O menino
ndo apresenta problemas de relacionamentos. Com os amigos demonstra-se
lider e companheiro, entretanto atitudes de agressividade e desatencdo que
também sdo caracteristicas de criangas hiperativas, o menino maluquinho nao
apresenta, ao menos nao fica evidente no filme.

Nota-se que, nesse caso, a familia ¢ o principal suporte para o menino,
uma vez que lhe permite desfrutar ao maximo da infancia dando asas a
imaginagao e vivendo sauddveis momentos mergulhados na fantasia infantil.
Em alguns casos ele prega uns sustos e brincadeiras na familia e na empregada
com quem conversa bastante e considera sua melhor amiga.
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Nesse sentido, apresentamos um estudo de caso relacionado a um
aluno hiperativo com o intuito de demonstrar como ¢ a sua relagdo com a
escola e os profissionais da area.

Relato de uma experiéncia

Apods realizarmos uma breve andlise sobre o filme O menino
maluquinho, que ilustra a historia de uma crianga hiperativa, objetivamos
descrever o relato de uma experiéncia com um aluno hiperativo em uma
escola particular do municipio de Guarapuava-Pr.

Durante a observagdo desse aluno hiperativo de 4 anos de idade,
percebeu-se nos primeiros contatos que ele se destacava mais em relagdo aos
colegas. Na sua movimentacao na escola e principalmente em sala de aula,
era inquieto com as maos e pés e quando estava sentado na cadeira ficava se
mexendo muito. A sua aten¢do era muito curta, parecia que nao ouvia quando
as pessoas conversavam com ele. Gostava muito de ficar olhando pela janela e
sempre brincava sozinho com qualquer coisa, fosse no cantinho do brinquedo
ou no parque de areia.

Nas atividades ele sempre perdia o lapis ou a borracha, queria terminar
a atividade rapidamente para ir brincar e chorava quando alguém pegava o
seu material. Sempre respondia as perguntas antes de serem completadas e
fazia interrup¢des quando os outros estavam conversando. Demonstrava ser
muito ansioso. Seus pais eram separados e ele tinha acompanhamento de uma
psicologa, uma vez por semana.

Diante das analises realizadas através dos textos citados acima e do
filme O menino maluquinho, destacamos que a hiperatividade ¢ um fator
que pode atrapalhar o desenvolvimento individual da criancga se ndo houver
acompanhamento familiar ¢ médico, no entanto ela tende a amenizar com o
passar dos anos e com os tratamentos.

E importante substituir os medicamentos tranquilizantes pelos
calmantes naturais como, por exemplo, a camomila que ndo possui
contraindicacdo e também produz efeito positivo. Além disso, ¢ fundamental
que os pais e professores saibam o que causa a hiperatividade, pois, nesse
sentido, podem ser iniciadas atividades que gastem a energia e também
promovam um autocontrole dessa crianga.

Ainda nessa perspectiva, ¢ importante sempre olhar nos olhos
dessa crianga e insistir para ela fazer o mesmo, pois auxilia na formacao da
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consciéncia de suas responsabilidades. Sendo assim, ¢ essencial o incentivo
as atitudes corretas da crianga hiperativa, pois acima de tudo ndo deixa de ser
uma crianga, que tem uma agitacdo maior com relacao as outras de sua idade
além de, em alguns momentos, parecer estar vivendo em outro mundo.

Portanto, esses exemplos aqui rapidamente tracados ajudam a
ilustrar algumas fases pelas quais as familias passam ao perceber que a
crianga apresenta algum problema. O primeiro momento ¢ a descoberta de
que ha o deficiente. No segundo momento a descoberta dos individuos para
participar na sociedade. E no terceiro momento, apos detectarem a existéncia
do deficiente, considerar que ele advém de uma familia e é nesse momento
que a familia passa a ser encarada como co agente no processo de cuidados
e reabilitacdo do deficiente bem como a sua integracdo no ambiente social.
(SANTOS, 1999).

A escola

Se a familia ¢ a primeira com instituicdo que a crianga tem contato,
a escola pode ser a segunda e recebe a responsabilidade de desenvolver
integralmente as criancas. Alguns autores afirmam que essa funcdo ¢ de
responsabilidade inicial da familia. Macedo (1994) afirma ser a familia o
primeiro espaco psicossocial, Buscaglia (1993) aponta a familia como um
sistema pequeno e independente, ja Carvalho (1997) define familia como um
sistema aberto e composto e enfatiza os vinculos afetivos que fazem diferenga
entre a familia e outras instituigdes. No entanto, atualmente a familia ja nao
se apresenta de forma nuclear, mas desestruturada e os filhos t€ém contato com
pais do mesmo sexo, avos, tios assumem o papel de pais que embora cuidem
dos filhos possuem seus horarios preenchidos pelo trabalho, pelo estudo e até
mesmo pelo lazer do qual o filho ndo participa.

Nesse sentido, quando o filho ¢ um deficiente, h4 algumas alterag¢des
em diversos campos. A familia torna-se culpada pela deficiéncia, os pais nao
estdo esperando um deficiente, pelo contrario, sonham com o filho perfeito
e a chegada desse novo ser ¢ complementada com muitas expectativas que
acabam morrendo quando visualizam a deficiéncia na crianca. As autoras
enfatizam a importancia da familia no acolhimento desse novo integrante,
pois resultard num melhor desenvolvimento quando ela entra em contato
com o ambiente escolar. Contudo ha muita resisténcia por parte dos pais,
eles ndo acreditam no potencial e no desenvolvimento do filho deficiente.
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(MACEDO, 1994; CARVALHO, 1997). Assim, ressaltamos que para haver
um aprendizado € necessario que o individuo queira e que seus contatos mais
proximos também acreditem e apoiem tal atitude.

Porém, em alguns casos de deficiéncias, os professores assumem
uma postura de superioridade vindo a prescrever para os familiares quais s
diregdes que devem tomar com o filho. Conforme o Art. 60 de Declaracdo de
Salamanca “[...] os pais sdo os principais associados no tocante as necessidade
educativas especiais de seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do
possivel, a escolha do tipo de educagdo que desejam seja dada a seus filhos.”
(UNESCO, 1994, p.43). Diante disso, Santos (1999) afirma que ¢é necessario
um estreitamento entre a escola, professores e pais, pois o deficiente estara
em contato com essas institui¢des no decorrer de sua vida.

Atitulo de exemplo, podemos citar o papel das ONGs do Brasil que s@o
dirigidas por pais de portadores de necessidades especiais € que, em parceria
com o poder publico, ja conseguiram fazer com que muitas necessidades dos
portadores de deficiéncias fossem atendidas. E por meio dessas organizagdes
representativas que a filosofia de atuacdo e a pratica estdo passando de
um carater assistencialista para um perfil mais social, o qual incentiva a
importancia da familia na luta por uma sociedade mais acessivel a seus filhos
que necessitam de cuidados especiais.

A educagdo inclusiva tem uma meta primordial que ¢ a integracao
dos portadores de deficiéncia. Segundo Glat (1996), a familia pode exercer
um papel fundamental nesse processo, porém ha a necessidade de investigar
essa relacdo com mais profundidade. Para a autora, ¢ necessario considerar
dois pontos, o primeiro ¢ a facilitagdo ou impedimento que a familia traz
para a integracdo na comunidade e o segundo o fato de que, se a pessoa com
deficiéncia estd bem integrada na familia sentir-se-4 melhor para dividir o
espago com 0s outros € vice-versa. A autora aponta ainda que as discussoes
sobre a deficiéncia continuam centradas no individuo juntamente com suas
possibilidades e dificuldades encontradas no dia a dia.

De fato ¢ necessario considerar o poder que a familia tem, ¢ ela que
molda primeiramente os valores dessa pessoa, ¢ com os membros da familia
que o deficiente vai relacionar-se e talvez, sejam as unicas relagdes pessoais
que ele tenha. O modelo clinico que influencia na educagao especial prioriza
os profissionais passando o papel da familia para o segundo plano. A familia
pode ser fundamental para manter o deficiente integrado ou pode impedir
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que esse processo ocorra. Nessa perspectiva, o fato dos profissionais da
educagdo subestimarem a importancia da dindmica familiar ¢ que a insercao
do deficiente na comunidade ndo acontece. (GLAT, 1996).

Reichard (2005) enfatiza que quando os pais descobrem que o filho
tem uma deficiéncia o sonho estoura como uma bolha de sabao e hd momentos
de stress e caos emocional. A posicao dos irmaos também ¢ destacada, pois
quando a crianga ¢ um menino, ele reage de forma agressiva enquanto que a
menina se isola com fator decorrente da grande responsabilidade que recebe.

Kortmann (2003) destaca que hoje o ser humano esta diante de uma
vital e complexa tarefa para conhecer melhor a pessoa deficiente que ¢
dispor-se ao contato, conscientizagdo e integragao de seus proprios conteudos
internos sombrios, rejeitados, ou seja, a necessidade de autoaceitacdo. Para a
autora, o sonho de ter um filho ja estd em ndés desde nossas brincadeiras de
crianca. Ressalta também que ao nascer deficiente, a crianca ndo deixa de
ser uma crianca independente da patologia e que, se for amada e estimulada,
desenvolver-se-a melhor. Destaca ainda o valor dos papéis do pai e dos irmados
e a cumplicidade do casal no atendimento a crianga. Quando ocorre a gravidez
¢ comum o marido se distanciar da esposa. A autora afirma que os pais de uma
crianga especial precisam tomar mais decisdes do que seria o caso com uma
crianca sem deficiéncia, decisdes estas muito dificeis € que mudam as suas
vidas.

Em outros casos, os pais encaram a crianga como um problema. Nao
se deve buscar no outro a culpa dessa situagao. Questdes como o tamanho da
familia, sexo, situacdo econdmica, diferenca de idade sdo fatores decisivos na
dinamica familiar. E impossivel generalizar a melhor maneira de criar uma
crianca especial e o desenvolvimento socio afetivo ¢ fruto de um contexto
que se define por principios de liberdade, respeito e responsabilidade.
(KORTMANN, 2003).

Para as autoras Marquezine; Almeida e Tanaka (2001) o
reconhecimento de uma deficiéncia na crianga, seja ele imediato ou tardio,
depende do vinculo que ela tem no meio familiar. A dificuldade de falar de
um filho deficiente esta relacionada ao sentimento de vergonha. Para os pais,
quando a crianca se alfabetiza, significa que ela superou um minimo do status
esperado socialmente. Geralmente os pais se preocupam muito com a velhice
e a morte porque deixara o filho deficiente, principalmente quando este possui
uma deficiéncia mental severa ou multipla.
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Numa pesquisa realizada com 32 pessoas que cuidam de portadores,em
Londrina-PR, com o objetivo de identificar as mudancas da dindmica familiar
ap6s o nascimento do filho, destacou-se que as maiores dificuldades de
relacionamento enfrentadas pelo portador de necessidades especiais sdo:
a atencdo familiar, a falta de escolas especializadas, preconceito social e a
descrenca no potencial do filho. (MARQUEZINE; ALMEIDA ¢ TANAKA
2001).

Diante disso, uma opcao sugerida pela pesquisa ¢ a realizagdo de
grupos de estudo, nos quais haverd momentos para partilhar as experiéncias
do convivio familiar e social de forma mais adequada e assim buscar juntos
alternativas para melhorar a qualidade de vida dessas pessoas especiais.

Deficiente também tem direito

Considerando que todo cidaddo possui seus direitos e a lei € para
todos, nesse momento abordamos, especificamente, a questdo dos direitos
dos cidadaos deficientes. Nesse sentido, utilizamos a referéncia de Carvalho
(2000) para apresentar os direitos humanos e as barreiras na educagdo dos
portadores de deficiéncia numa sociedade capitalista que apresenta um
discurso sobre a igualdade e a liberdade entre os cidadaos.

O primeiro aspecto citado pela autora ¢ o direito de ter direitos
encontrados na Constituicdo Brasileira (1988). Estas leis apontam que todos
sdo iguais, porém relacionado aos portadores de deficiéncia, o atendimento
deve ser especializado.

O segundo aspecto ¢ o da conceituacdo, uma vez que alguns termos
sdo extraidos de documentos internacionais ¢ com outros idiomas, sendo
assim, a tradu¢do causa ambiguidade no entendimento e na aplicagdo de
seus significados. Um exemplo desses conceitos ¢ o significado atribuido as
palavras deficiéncia, incapacidade e impedimento que quando traduzidas para
0 portugués assumem caracteristicas que nao sao destinadas aos especiais
assim como o termo portador também ¢ usado erradamente.

Carvalho (2000) avanga para além dos documentos teodricos e
direciona seu estudo na forma de entrevistas com pessoas surdas, cegas,
paraplégicas e com paralisia cerebral. Para dialogar com os surdos ele contou
com o apoio do intérprete Roberto Gomes. Foram seis surdos entrevistados
e que apontaram a educagdo escolar como umas das barreiras em virtude
dos professores desconhecerem a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
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bem como, a falta de intérpretes para os surdos e legendas nos programas
televisivos para facilitar a comunicagao.

Na entrevista, os surdos consideraram que a inclusdo € importante, no
entanto, ainda ndo ¢ a melhor das alternativas na opinido de muitos porque,
para eles, os professores ndo estao preparados para trabalhar com um surdo,
os colegas nao tem paciéncia ou disponibilidade para ajudar nos estudos e ha
muita dificuldade com os conceitos da lingua portuguesa que pode ter sentido
diferente ou ndo significar nada na lingua de sinais. Ha ainda aqueles que ndo
sdo oralizados (dominem leitura labial) dificultando ainda mais a comunicagao.

Outro ponto destacado pelos cegos foi a falta de material em braile e
de ledores. Eles acrescentaram ainda a importante utilizagdo do computador
com programas como o DOS-VOX, mas afirmaram que os professores
desconhecem a sua utilizagdo. Ressaltaram ainda as barreiras arquitetonicas
e a falta de verbas e continuidade de projetos para melhorar a vida dos cegos.

Japara os deficientes fisicos que utilizam cadeiras de rodas, as barreiras
sdao banheiros, espagos publicos, calcadas, Oonibus entre outros elementos
que ndo sdo adaptados e impedem ou dificultam o deslocamento. Afirmam
também que as escolas especiais dificultam a integragcdo dessas pessoas com
0s normais, ja os que tém paralisia cerebral destacaram o excesso de protecao
como algo que também atrapalha.

O quarto aspecto apresentado no estudo de Carvalho (2000) refere-
se as barreiras nas macrorrelagdes de natureza socio-politica e economica e
nas micro relagdes interpessoais. No que compete a educagdo foi destacado o
ingresso e a permanéncia das pessoas com necessidades especiais e também a
falta de verbas destinadas a essa area. Contudo, a escola continua percebendo
o deficiente como um doente, sem fazer o atendimento adequado. Professores
desmotivados que confundem distirbios de aprendizagem com deficiéncia
sdo mais alguns pontos importantes que impedem o bom trabalho educacional
interferindo também nos direitos de cada um, o que denota o desrespeito ao
cidadao.

Portanto, ¢ importante salientar que, entre os entrevistados, é notavel que
muitos ja possuem um nivel superior de estudo, contudo, havendo dificuldades
com as deficiéncias especificas, porém essa nao ¢ a realidade que se apresenta
de forma qualitativa para todos os que necessitam de atendimento especial.
Vale lembrar que muitos desistem dos estudos por varios fatores, seja a falta de
material, profissionais capacitados e até mesmo o incentivo da familia. Assim,
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a nossa educacdo acaba excluindo e aumentando ainda mais as desigualdades
entre os individuos negando até mesmo as leis no processo de inclusido que visa
o desenvolvimento das capacidades individuais de forma integral.

Consideracoes finais

O presente trabalho objetivou apresentar algumas discussdes
relacionadas ao papel da familia de portadores de deficiéncia e a escola. Num
primeiro momento abordamos o conceito de familia e a sua fun¢ao social
por meio de um contexto histdrico. Percebemos que as reagdes da familia de
um portador de necessidades especiais sdo diversas como foram citadas nas
analises empreendidas nos filmes acima.

Consideramos que a familia desempenha um papel importantissimo na
educagao de seus filhos, pois € com ela que as criangas absorvem os valores
de convivio social. No entanto, a educacao também ocorre na escola que,
em alguns casos, fica com a responsabilidade de cuidar da crianca especial
seja nas instituicdes especializadas ou ndo. Para contribuir com o texto, foi
realizado um relato de experiéncia com crianga hiperativa para demonstrar a
sua relacdo com a escola e os profissionais da area.

Com o intuito de fundamentar os direitos das pessoas deficientes
utilizamos algumas leis que garantem esse papel. Nesse sentido utilizamos
os relatos da entrevista realizada por Carvalho (2000), nos quais podemos
constatar que ainda ha alguns equivocos sobre o significado da participagao
da familia e da escola na educacdo das pessoas portadoras de necessidades
especiais, pois ambas as instituicdes devem compartilhar as responsabilidades
para buscar o que ¢ melhor para a crianca que necessita de apoio diferenciado.

Observamos que os pais de criancas deficientes, em muitos casos,
enfrentam crise logo apds o nascimento do bebé. Quando a mulher estd
gravida, os futuros pais esperam ansiosamente a chegada do filho, imaginando
que ela seja bem sucedida, bem educada e que lhe dé garantias ao envelhecer.
Ao saberem que a crianca ¢ deficiente, deparam-se com sua morte simbolica,
vendo os seus anseios e aspiracdes frustradas. Nessas circunstancias, muitos
pais reagem com uma depressao grave, tentam achar um culpado, gerando a
separacdo, a revolta, o abuso de drogas, ou em contrapartida, a superprote¢ao
da crianga.

Destacamos que em alguns casos a familia consegue superar-se, deixa
de lado os problemas e busca cuidar da crianca visando o melhor. Nesse
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sentido, a escola também possui o seu papel na constituicdo desse sujeito,
mas nem sempre ela estd preparada para atender a cada especificidade dos
alunos. Notamos que por vivermos em uma sociedade com tanta diversidade,
aos poucos, esta se inserindo o conceito de que somos todos diferentes. E
esta ¢ uma necessidade social para haver um meio sem preconceitos e a tdo
desejada igualdade.
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Resumo. O presente artigo apresenta uma breve histéria do Ensino
Religioso no Brasil e sua implementagdo no estado do Parana. A
disciplina, atualmente de carater facultativo para os alunos, em
sua trajetoria passou por diversas reformulacdes e ementas para a
efetivacdo como disciplina escolar. Em ambito pedagogico, o estado
se destaca no cenario nacional por produzir diretrizes e material
pedagogico de apoio aos educadores de ensino religioso e servir de
exemplo para o atual modelo nacional da disciplina. A andlise dos
dados e da legislacdo estadual mostra que o estado ainda precisa
realizar reformulagdes quanto a contratagdo de professores para
docéncia na disciplina, como a realizacdo de concurso publico e uma
formacgao continuada constante na area.

Palavras- chave: Ensino religioso. Parana. Professores. Diretrizes.

Abstract: This article presents a brief history of Religious Teaching
in Brazil and its implementation in the state of Parana. The discipline
is currently optional for the students, and it has gone through several
reformulations and syllabuses for its implementation as a school
subject. In the pedagogical scope, the state stands out in the national
scene by producing guidelines and pedagogical materials for the
educators of Religious Teaching and by serving as a model for the
current national parameters of the discipline. The analysis of the data
as well the analysis of the state legislation revealed that the state still
needs to accomplish reformulations in the teaching domain such as
the hire of teachers for the discipline, the implementation of public
contexts and the offer of a continuing education in the area.

Keywords: Religious Teaching. Parand. Teachers. Guidelines.

Introducao

A historia da educagdo brasileira esteve desde suas origens, com
a colonizagdo portuguesa, vinculada a religido catélica. Mas a partir da
proclamacgdo da Republica surgem novos grupos que debatem a questdo do
ensino laico em oposi¢ao ao religioso nas escolas do Pais.
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O modelo atual de Ensino Religioso (ER) no Brasil foi gerado a
partir do estado do Parana, que atualmente detém a propria legislacdo sobre a
disciplina com base na Lei n.° 9.475 de 1997, que estabelece que cada estado,
sera responsavel pela legislagdo e contratagdo de professores para docéncia
em ER.

O objetivo deste artigo ¢ mostrar uma breve histéria da disciplina
no Brasil e sua implementacdo no Parand, assim como sua aplicag¢do atual
nas escolas. Outro ponto a ser analisado ¢ a Resolu¢do Estadual n.” 5.590
de 2010, que regulamenta a distribuicdo de aulas no estado, porém acaba
tornando a Deliberagdo n.® 01/06 de 2006, que normatiza a disciplina de
ER, um tanto ineficiente, pois enquanto uma da prioridade para professores
formados em ciéncias humanas e com especializagdo em ER, ou seja,
profissionais devidamente preparados para docéncia e atuagcdo em sala de
aula, a outra prioriza os professores efetivos do Estado, dando oportunidades
para professores de diversas disciplinas, até mesmo formados em ciéncias
exatas e bioldgicas para atuarem como docentes de ER nas escolas estaduais
do Parana.

O ensino religioso no Brasil

Durante muito tempo a disciplina de ER esteve presente nos curriculos
escolares da educagdo basica brasileira, em um primeiro momento vinculado
ao ensino catolico e catequético, segundo Passos, “[...] a catequese era vista
como construgdo, como uma pratica escolar voltada para a formagao das idéias
corretas em oposicao as idéias falsas [...]” (PASSOS, 2007, p. 57). Nesse
modelo a educacdo ainda era ministrada e organizada pela Igreja Catolica,
especificamente com os jesuitas na educagdo e conversao de indigenas.

Aos poucos, no decorrer da historia, o ensino ministrado e organizado
pelas institui¢des religiosas, comeca a ser contestado por aqueles que
defendiam um estado laico, republicano e positivista. Apos a proclamagao da
Republica ja se questionava a existéncia ou ndo do ER nos curriculos escolares
brasileiros, pois em um estado laico e republicano o ensino relacionado a
religido, ndo fazia mais sentido.

Com isso um dos grandes marcos na trajetéria do ER no Brasil,
ocorreu em 1934 quando o governo do Estado Novo, nas maos do entdo
Presidente Getulio Vargas, resolveu reformular a questao do ER, incorporando
a disciplina nos curriculos da educagdo publica e a tornando facultativa. Mas
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ainda a disciplina “[...] abordava unicamente a doutrina cristd.” (DCE, 2008,
p-39).

Na era Vargas com a promulgagdo da nova constituicdo em 1934, o
artigo 153 determina:

O ensino Religioso sera de freqiiencia facultativa e ministrada de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis
e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais. (CONSTITUICAO, 1934, art. 153).

Com a promulgagdo da constituicdo de 1934, especificamente com o
artigo 153, percebemos os primeiros indicios de uma verdadeira laicizacdo
do ensino, porém o problema de um ensino verdadeiramente laico continuava
até o ano de 1997. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional 9.394 (LDBEN) de 1996 em seu artigo 33: “O ensino Religioso,
¢ de matricula facultativa, [...] ministrado por professores ou orientadores
Religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas [...]” Percebemos como ainda nesta lei, ha uma preferéncia para
as entidades religiosas na selecdo de profissionais que ministraram as aulas
de ER, mas desse modo, as demais religides que nao possuissem uma
organiza¢do, ou que ndo demonstrassem interesse ficariam excluidas do
processo. Com relagdao ao termo facultativo, “[...] vem em decorréncia do
principio de liberdade religiosa instituida no Brasil na época da proclamacao
da republica” (FRISANCO, 1998, p.6).

Em 1889 a Republica pde fim a Monarquia e defende o laicismo social
e na educacdo. A constituicao de 1981 reafirmou esta laicidade:

[...] a Constituicao se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a separacdo
da Igreja e do Estado (conforme a Constituig@o provisoria) e pde o reconhecimento
exclusivo pelo Estado do casamento civil, a secularizagdo dos cemitérios e
finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos
poderes publicos. (CURY, 1996, p. 76).

Os ideais liberais do periodo republicano brasileiro defendiam a ideia
de liberdade e assim a laicidade do estado, e também a separagdo estado/
igreja. A verdadeira ruptura propriamente dita ocorreu com a lei de 22 de
julho de 1997, que estabelece novas normas para o art. 33 da lei n.° 9.394 até
entdo em vigor: “Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
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para a defini¢ao dos conteudos do ensino Religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores” (LEI 9.475, 1997, p.1).

ApoOs esta lei as secretarias de ensino de cada estado t€ém maior
autonomia para elaboracdo das propostas pedagdgicas de ER, e a selegcdo de
profissionais de educacao de acordo com seus critérios. Entao percebemos que
ha realmente uma verdadeira ruptura entre estado e instituicao religiosa, pois
até entdo as institui¢des religiosas participavam da formacao de profissionais
acarretando assim em uma tendéncia nao laica na disciplina de ER, a partir
dalei 9.475 de 1997, ““[...] aregulamentacao do Ensino Religioso nos Estados
foi feita por meio de Leis, Pareceres, Decretos, Resolugdes, Deliberacdes e
Instrugdes Normativas (TOLEDO, 2011, p.948).” Assim cada estado ficou
responsavel pela regulamentacdo, material pedagogico e contratagdo de
professores para atuacdo em sala de aula.

Atualmente a disciplina ¢ de oferta obrigatoria nos estabelecimentos
de ensino e facultativo aos alunos, pois:

O conhecimento da religido faz parte da educagéo geral e contribui com a formacao
completa do cidaddo, devendo, assim, estar sob responsabilidade dos sistemas de
ensino e submetido as mesmas exigéncias das demais areas do saber que compdem
os curriculos escolares. (PASSOS, 2007, p.60).

O reconhecimento da importancia da religido se mostra fundamental
para formacao do ser humano, embora atualmente o Ministério da Educagao
(MEC) nao reconheca os Pardametros curriculares nacionais do ensino
Religioso (PCNER), a partir da lei n.° 9.475 de 1997, cada estado ficou
encarregado de formar uma legislagdo especifica para a disciplina.

Na trajetéria da educagdo publica brasileira o ER esteve sempre
presente, passando por uma educacao com base na doutrina Catolica, sendo
facultativo, e até mesmo obrigatdrio no periodo militar no Brasil. “Pela forga
do costume do povo, e pela pressao da Igreja, o ensino Religioso foi sendo aos
poucos tolerado, passando a ser, a partir de 1934, facultativo e até obrigatorio
para as escolas de 1964 até 1984 (FRISANCO, 1998, p.2). Percebemos como
a disciplina em sua historia teve diversas e legislacdes especificas e ainda é hoje
objeto de discussdo por professores, sociedade civil, autoridades politicas e
religiosas. Alguns apoiam sua permanéncia na escola afirmando a importancia
do conhecimento sobre o universo religioso, outros, no entanto com o discurso
do estado laico repudiam sua permanecia nas escolas brasileiras.
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O ensino religioso no Parana

A trajetoria do ER no Parand destaca-se no ano de 1973, quando a
Secretaria de Estado e Educagao (SEED) fez uma acordo com a Associago
Interconfessional de Curitiba (ASSINTEC) para realizagdo de uma formacao
continuada e elaboracdo de material pedagogico, assim também no ano de
1976 com os cursos de atualizagdo religiosa e o curso de Especializagdo em
Pedagogia Religiosa, no ano de 1987. (DCE, 2008, p.41 - 42).

Nesse contexto a ASSINTEC, “[...] passou a ser uma entidade civil
intermediaria entre a SEED e os Ntcleos Regionais de Educagao, nos assuntos
que se referissem ao Ensino Religioso.” (FRISANCO, 2000, p.60).

O estado do Parana merece destaque na pesquisa sobre o ER, pois “[...]
o atual modelo nacional deste componente curricular foi gerado no Parana.”
(DELIBERACAO, 01/2006, 2006, p.07). Durante vérios anos por meio de
simposios e encontros com lideres de diferentes entidades religiosas, “[...] a
SEED sustentou um longo processo de discussdo que resultou, em fevereiro
de 2006, na primeira versao das Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso
para a Educacao Basica no estado (DCE)” (DCE, 2008, p.45).

As diretrizes curriculares.

Sdo normas obrigatdrias para a Educagdo Basica que orientam o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de
Educag@o (CNE). As diretrizes curriculares nacionais (DCN) tém origem na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996, que assinala
ser incumbéncia da Unido ‘estabelecer, em colabora¢do com os Estados, Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino
fundamental ¢ o ensino médio, que norteardo os curriculos ¢ os seus conteudos
minimos, de modo a assegurar a formagao basica comum’ .(MENEZES, 2002).

As diretrizes sdo importantes direcionamentos para as disciplinas.
No ensino Religioso sua contribui¢do ¢ muito relevante, pois apresenta eixos
norteadores para os conteudos basicos que os alunos tém direito a aprender.

As legislagdes nacionais e estaduais, ao definir o ER integrante da formagao basica
do (a) cidadao (a) e dos horarios normais das escolas publicas, automaticamente
definem o status quo do componente curricular e do profissional e do profissional
graduado para atuar nesta area. (JUNQUEIRA, 2011, p.145).
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No ambito educacional também a SEED ficou responsavel pela
contratacdo de profissionais de educacdo para atuacdo nas disciplinas de
Ensino Religioso na rede Publica Estadual.

Para docéncia em ensino Religioso, de acordo com a deliberacao
n.° 01/06 do estado do Parand, que estd em vigor, exige-se para o ensino
fundamental:

Art. 6°-Para o exercicio da docéncia no ensino Religioso, exigir-se-a, em ordem de
prioridade:

II - nos anos finais:

a) Formagdo em cursos de licenciatura na darea das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, com
especializacio em Ensino Religioso.(DELIBERACAO n.° 01/06, 2006, p.11).

Percebemos como a SEED seleciona profissionais de Ensino
Religioso preferencialmente das areas de Ciéncia Humanas, e estes devem
ter a especializagdo em ER. Essa deliberacao ja foi um grande passo para
o ensino religioso nas escolas, pois requer ao menos uma formagao mais
especializada dos profissionais da educagdao. Mas quanto ao item da aliena
b preferencialmente e ndo especificamente acaba tornando a legislacdo um
tanto ineficiente, priorizando professores formados em outras areas diferentes
de ciéncias humanas.

A SEED do Parana também elaborou, em conjunto com profissionais
de educagao e entidades religiosas, no ano de 2008, o caderno pedagogico
do ensino religioso, denominado. O Sagrado no ensino Religioso, € que tem
por funcdo fornecer o apoio didatico-pedagogico aos professores de Ensino
Religioso da Rede Publica Estadual” (SEED 2008, p.08). Demonstrando
sua preocupagdo com a formagdo cidada do aluno, “[...] a disciplina de
ensino Religioso oferece subsidios para que os estudantes entendam como
0s grupos sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com o
sagrado” (SEED 2008, p.06). Este caderno pedagdgico foi elaborado com
base nos conteudos basicos propostos nas DCE do Parand, de ER, como
podemos perceber no quadro 1.
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Quadro 1 - Contetido basico para as disciplinas de ensino religioso no Parana

Conteudos . - Abordagem Teérica- I
Conteudos Basicos L . Avaliacao
Estruturantes Metodologica
5" série/6° ano
organizagoes
religiosas; ) .
*Os conteudos basicos
lugares sagrados; devem ser tratados sob a | Espera-se que o
> 3 A 7
otica dos trés contetidos | aluno:
textos sagrados estruturantes;
orais ou escritos; ' - -f?stabelega
ea linguagem utilizada discussdes sobre
simbolos religiosos; | deve ser a cientifica o Sagrado numa
. ndo a religiosa, a fim de | perspectiva laica;
Paisagem .
. superar as tradicionais
religiosa; .
. aulas de religido; edesenvolva uma
universo .
. cultura de respeito
simbolico , s 1 .
liod ot ¢ vedada toda e a diversidade
religioso; texto - .
£1050; 6" série/7° ano qualquer forma religiosa e cultural;
sagrado

temporalidade
sagrada;

festas religiosas;
ritos;

vida e morte.

de proselitismo e
doutrinagdo, entendendo
que os conteudos

do Ensino Religioso
devem ser trabalhados
enquanto conhecimento
da diversidade socio-
politico e cultural.

sreconhega que

o fendomeno
religioso ¢ um dado
de cultura e de
identidade de cada
grupo social.

Fonte: (DCE, 2008, p.72)

Observando este quadro, percebemos como nao ha um direcionamento

especifico para nenhuma religido, e sim uma busca pelo conhecimento do

universo sagrado e simbdlico, entdo o professor da disciplina deve partir
destes contetidos bésicos em suas aulas.

Outro ponto a ser considerado ¢ a divisdo do contetdo na grade

curricular do ensino fundamental, Como podemos observar acima, no

Parand, o ER ¢ disciplina facultativa no 6° e 7° ano do ensino fundamental,

consta da lei 9.475/96 que determina, “Os sistemas de ensino regulamentarao
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os procedimentos para a definigdo dos conteudos do ensino Religioso
e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores”
(Lei 9.475, 1997, art.33 § 1°). Cada estado, assim, tem autonomia para
escolher de quais séries a disciplina faz parte da grade curricular. Mas, qual
¢ o argumento para ser aplicado o ER nas séries iniciais? Ao consideramos
a DCE “[...] o ensino Religioso serd de frequéncia facultativa [...]” (DCE
2008, p.39). Podemos refletir que a opgao para esse conteudo estar presente
apenas nas séries iniciais, se deve a falta de maturidade dos alunos, que
nessa idade, estando na faixa dos 11 a 12 anos, ndo tem capacidade critica
para se manifestar, perante professores muitas vezes despreparados, que
enfrentam uma sala de aula da disciplina de ER, algumas vezes obrigados,
por necessitarem complementar a carga horaria de seu padrao de concurso,
outras vezes, para complementar seu salério.

A docéncia de ensino religioso nas escolas do Parana

No estado do Parana, a distribuicdo das aulas, nas escolas do estado,
foi regulamentada pela a Resolugao n.® 5590/2010. De acordo o Art. 2 da

mesma.
A distribui¢@o de aulas nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual sera feita
com a observancia das normas ¢ diretrizes contidas nesta Resoluc¢ao.
§ 1.° As aulas serdo atribuidas aos professores, na seguinte ordem:
a) ocupantes de cargo efetivo;
b) ocupantes de cargo efetivo, na forma de Aulas Extraordinarias;
¢) contratados por Regime Especial (DELIBERACAO n.° 5590/2010, 2006, p.01).

Deacordocomessaresolugdo, asaulas serdodistribuidas primeiramente
para os professores efetivos do quadro proprio magistério (QPM), logo apos
cada professor escolhe as aulas de acordo com seu vinculo com o estado (que
podeserde 10'20,30 ou40 horas semanais), apos ser suprida a carga horaria de
cada professor, esse ainda pode amplia-la, por meio das aulas extraordinarias,
ou seja, aulas que ainda estejam sem professor, mas de acordo com Art. 23, da
mesma resolugdo, “[...] a soma das horas de Regéncia de Classe ¢ das Horas-
Atividade nao podera ultrapassar a 40 (quarenta) horas semanais, exceto no
caso revisto no artigo 6°, § 15°, desta Resolu¢io (RESOLUCAO 5590 2010).

! A docéncia de 10 horas no Estado do Parand ocorre em raros casos especificos de editais de concursos
anteriores.
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Atualmente no estado do Parand ha 3425 (SEED em numeros)
professores atuando com Ensino Religioso, como podemos observar no
quadro abaixo:

Quadro 2 — Professores de Ensino Religioso Parana?

Professores de Ensino Religioso Parana | Vinculo

Total QPM-P1 |QPM-E |QUP REPR

Numero de Professores | 3425 2233 55 1 1136

Fonte: (http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/frame geralprofpesarea.jsp?mes=08&ano=2012)

Percebemos como de um total de 3425 professores estaduais de ER,
apenas 55 sdo efetivos, os 2233 restantes, sao professores de ER mas, com
aulas extraordinarias. Os 55 professores efetivos estdo distribuidos nos 32
Nucleos Regionais de Educagdo (NRE) do Estado e nenhum possui mais de
20 horas.

Quadro 3 — Distribui¢ao de Professores com concurso em ER no Parana.

Distribuicido de Professores com concurso em ER no Parana.

, . ~ Total de Carga Horaria
Nucleo Regional de Educacao
Pessoas | 10 Horas | 20 Horas | 30 Horas | 40 Horas
01 - Apucarana 8 - 8 - -
02 - Area Metropolitana Norte 3 - 3 - -
03 - Area Metropolitana Sul 3 - 3 - -
05 - Campo Mourdo 4 - 4 - -
07 - Cianorte 5 - 5 - -
09 - Curitiba 4 - 4 - -
12 - Francisco Beltrao 2 - 2 - -
13 - Goioeré 1 - 1 - -
14 - Guarapuava 1 - 1 - -
15 - Irati 1 - 1 - -
16 - Ivaipord 2 - 2 - -
17 - Jacarezinho 2 - 2 - -
18 - Londrina 2 - 2 - -
19 - Maringa 4 - 4 - -
21 - Paranagua 1 - 1 - -
(continua...)

2 QPM-P (Professores do quadro préprio magistério), QPM-E (especialistas do quadro proprio
magistério), QUP (Professores do quadro unico de pessoal), REPR (regime especial - professor).
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(conclusdo.)
22 - Paranavai 2 - 2 - -
23 - Pato Branco 1 - 1 - -
25 - Ponta Grossa 2 - 2 - -
26 - Telémaco Borba 1 - 1 - -
27 - Toledo 1 - 1 - -
28 - Umuarama 1 - 1 - -
29 - Unido da Vitdria 2 - 2 - -
30 - Wenceslau Braz 2 - 2 - -
Total do Estado 55 0 55 0 0

Fonte:(http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/frame_geralprofqpmnre.jsp?mes=08&ano=2
012&coddisc=7502&descdisc=ENSINO%20RELIGIOSO) Acesso em 25 de set. de 2012.

Como observamos anteriormente, os professores QPM tém a
preferéncia na escolha das aulas, e isso ocorre também com a disciplina de
ER. Dessa forma, se em uma determinada escola existe um professor da
area de exatas que ainda ndo completou a carga horaria de sua disciplina de
concurso, este sera obrigado a assumir as aulas de Ensino Religioso, mesmo
ndo tendo nenhuma formacao especifica na disciplina, ou seja, caso ocorra de
na distribui¢do de aulas, haver um professor contratado pelo regime especial,
licenciado em filosofia e com especializacdo em ER, este perdera as aulas
para outro professor efetivo mesmo sendo de outra area até mesmo de exatas.
Assim, a Resolugdo n.° 5590/2010 que regulamenta a distribui¢@o de aulas no
estado acaba tornando a Deliberagao 01/2006 um tanto ineficiente.

Um dos principais aspectos ainda a ser melhorado esta relacionado com certeza a
profissionalizacdo do professor desta area do conhecimento e com a abertura do
curso de licenciatura em ensino Religioso. No geral temos diferentes professores
(as) de diferentes licenciaturas e disciplinas ministrando este ensino considerando
que as normalizagdes estaduais e municipais permitem ter no quadro do magistério
publico profissionais de areas afins, devido a inexisténcia de curso de licenciatura
especifica. (JUNQUEIRA, 2007, p.39).

No estado do Parana existem vagas para a docéncia em ER, mas
“O Parana ainda ndo possui um curso de licenciatura em ER nem concurso
publico.” (ASSINTEC, 2012, p.01). O estado do Parana, atualmente, ndo tem
concurso publico para a disciplina, o que esta em irregularidade com o art. 37,
IT da Constitui¢do Federal, em que consta que, “[...] a investidura em cargo
ou emprego publico depende de aprovagdo prévia em concurso publico de
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provas ou de provas e titulos” (CONSTITUICAO FEDERAL,1988 art.37).
“Além disso, o reconhecimento dos professores dessa disciplina, por meio
de concurso de ingresso na carreira docente, era uma reivindicacao antiga da
Igreja Catolica.” (TOLEDO e MALVEZZI, 2011, p.946).

Mas porque entdo o Estado ndo o faz? Uma das explicagdes pode ser
que sao poucos os professores exclusivos da disciplina, porque na maioria das
escolas ela se restringe ao 6° e 7° anos, antiga 5* e 6* série com apenas uma
aula semanal por turma, um professor exclusivo para a disciplina necessita, em
alguns casos, trabalhar em mais de uma escola para completar a carga horaria
minima de 20 horas de seu padrdo de concurso. E pelo fato da disciplina ser
de matricula facultativa ao aluno (DELIBERACAO, n.° 01/06, 2006, p.10),
ha o risco de ocorrer um momento em que os alunos nao procuram mais pela
disciplina. Assim o poder publico estadual ndo teria o que fazer com esses
professores exclusivos para a docéncia em ER e efetivos. Dessa forma, a
alternativa ¢ contratar professores temporarios que, na maioria das vezes, nao
estdo capacitados para a docéncia em ER.

Outro fator a considerar ¢, com base no art. 62 dalei 9.394. “A formagao
de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educagao, [...] (Lei n.° 9.394/96, 1996, p.20). Assim sendo, se o Parana nao
oferece a gradua¢do em ER, também ndo realiza concurso por nao existirem
profissionais habilitados em licenciatura plena na area.

Deste modo, com a contratag@o de professores temporarios, € dificil o
Estado investir em um programa de formagao continuada, pois todos os anos
os profissionais apresentam uma rotatividade alta, com relagdo a disciplina e
escolas, assim o profissional que participou de uma formagao em determinado
ano, no seguinte pode ndo atuar em sala de aula, além da dificuldade de
promover capacitagdo ¢ formacao continuada em todos os municipios do
Parana por ndo haver professores efetivos especialistas e capacitados na area.

Embora exista a legislagdo no Estado para o ER, os beneficiados ndo
sdo os alunos, que deveriam receber professores devidamente preparados para
ministrar as aulas. Mesmo como obrigacgdo, professores complementam sua
carga horéria. Neste sentido, cabe a contribui¢do de Passos, “[...] a formacao
basica do cidaddao aguarda a formagdo bdasica dos docentes do Ensino
Religioso para que esta disciplina possa efetivar-se como pratica educativa
legitima e comum no curriculo e na vida dos educandos.” (2007, p.23). Deste
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modo, como o estado espera a formagao do aluno, se ndo admite professores
devidamente credenciados? Segundo as DCE do Parand, um dos principais
objetivos da disciplina ¢ “[...] a superacdo do preconceito Religioso, [...] €
também desprender-se do seu histdrico confessional catequético, para a
construcdo e consolidacdo do respeito a diversidade cultural e religiosa.”
(DCE, 2008, p.39). No entanto para que esta pratica realmente ocorra,
primeiramente deve-se investir na formagdo e contratagdo de professores
devidamente preparados e efetivos.

Observamos no decorrer deste artigo que o problema ¢ um pouco
complexo, exigindo participacdo entre Estado, Instituicdes de Ensino
Superior, Entidades Religiosas e a sociedade civil, a fim de chegar a melhores
resultados quanto a contratacdo e formagao de professores.

Consideracoes Finais

Como podemos observar, o Ensino Religioso passou por diversas
reformulag¢des no decorrer de sua histdria, um caminho tracejado por pequenas
conquistas, que ao longo do tempo resultaram em diversas leis e deliberacdes.
Essa disciplina, que no inicio era semelhante a uma catequese catolica, foi
adquirindo novos moldes e incorporando ndo somente a religido em si, mas o
universo simbodlico religioso.

Atualmente o objetivo da disciplina ndo € o carater catequético, mas
levar aos alunos a pluralidade religiosa, o conhecimento e o entendimento
da cultura religiosa, o entendimento de como a religido tem o poder de
transformar a vida social e cultural das pessoas.

O Estado do Parand, mesmo visto como modelo para os demais
estados brasileiros com relacdo a disciplina de ER, com suas proprias
Diretrizes Curriculares e um Caderno Pedagdgico exclusivo para a disciplina,
ainda se mostra ineficaz com relacao a contratacao e sele¢dao de docentes, para
atuacdo na rede publica estadual de ensino. Percebemos como professores de
diferentes areas do conhecimento, muitas vezes sao obrigados, pela legislacao
estadual, a suplementar a carga horaria com a disciplina de ER, ou a lecionar
para complementar o salario. Observamos também, que o Caderno de Apoio
Pedagogico, acaba tornando-se o Unico material do professor, muitas vezes
despreparado para a disciplina, o que pode acarretar em interpretacdes
erradas, fazendo com que o material perca seu objetivo, resultando na falta de
conhecimento da pluralidade religiosa e seus contextos sociais.
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O ER, no Parana, necessita de reformulagdes e uma das primordiais
¢ contratar professores efetivos e capacitados para atuagdo na disciplina.
Quanto ao ambito nacional, uma das principais medidas, ¢ 0o MEC reconhecer
0os PCNER ou produzir DCNs para o ER.

A questao da inclusdao ou nao, nos curriculos ¢, atualmente, alvo de
debates entre diversos grupos da sociedade. Mas a questdo principal, ndo ¢
retirar do curriculo, ou tornar a disciplina obrigatoria, ¢ inserir adequagdes
e reformulagdes que comegam na contratacdo de professores. Pois em um
mundo em que ainda ha diversos conflitos e problemas relacionados com a
ndo tolerancia religiosa, o conhecimento sobre a diversidade de culturas e
religidoes mostra-se cada vez mais indispensavel e fundamental na educagao
escolar.
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MODERNIDADE(S): A SOCIEDADE EM PERSPECTIVA

Wagner Fiuza
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Resumo: No geral, a obra de Walter Benjamin ¢ composta de escritos
nos quais ele identifica a decadéncia da experiéncia na sociedade
moderna. Estes escritos referem-se ao papel das artes nas sociedades
e sua relacdo com a chamada Industria Cultural; nesta linha, este
texto propde identificar a qual tipo de decadéncia Benjamin se refere,
investigando evidéncias historicas de aceleragdo da percepgao de
tempo e individualizacdo das relacdes humanas. Para tal, tomar-se-a
como contraponto o texto 4 queda da Casa de Usher, e seu autor,
Edgar Allan Poe, escritor norte-americano que participa da ascensao
dos Estados Unidos da América ndo apenas para o mundo mas
para os proprios americanos, participando ativamente da afirmacao
estadunidense frente aos ingleses através da literatura.

Palavras-chave: Experiéncia. Walter Benjamin. Edgar Allan Poe. A
Casa de Usher;

Abstract: In general terms the work of Walter Benjamin is composed
of books and writings in which he identifies the decay of experience
in modern society. The writings refer to the role of arts in society and
its relationship with the Cultural Industry. Hence this paper proposes
to identify which type of decay Benjamin refers to, by investigating
historical evidences of acceleration of the perception of time and the
individualization of the human relationship. To do so, it will be used
as counterpoint the text The House of Usher by Edgar Allan Poe,
American writer who participates in the rise of the United States not
only for the world but for the Americans, actively participating of the
U.S affirmation before the British through literature.

Keywords: Experience. Walter Benjamin. Edgar Allan Poe. The
House of Usher;

Introducao

A transi¢do do século XIX para o século XX corresponde a uma
mudanga na percepc¢ao do tempo. A aceleragdo do mundo altera a préopria
posicdo do homem ocidental: transforma-se em agente criador. Isso implica
novas percepcdes de varias dimensdes da vida. Dentre elas, a relacdo
com o passado, o presente e o futuro. O autor Jacques Le Goff estuda a
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ampliacdo dessas dimensdes, e estabelece um paradigma ocidental nesse
novo posicionamento do ser em seu meio:

No interior do catolicismo e, para além dele, em todos os meios ocidentais em que
a sua influéncia se fazia mais ou menos sentir, restringe o dominio do ‘crivel’ e
amplia o do ‘cognoscivel’. ‘Moderno’ torna-se, assim, a pedra de toque de uma
remodelacao fundamental no campo do saber. (LE GOFF, 2003, p. 188).

Desse modo, sob a ideia de moderno, vérios projetos de modernidade
emergem nos mais variados campos da vida. No processo, no qual
modernidade aparece como um adjetivo politico, social e econdomico (que
pode ser, portanto, positivo ou negativo), emergem diversas reflexdes acerca
das transformacgdes. Dentre elas, dois criticos literarios também opinaram
sobre as transformacgdes em suas respectivas sociedades e campos de atuacao:
Walter Benjamin e Edgar Allan Poe. A intengdo ¢, portanto, aprofundar a
proposta de Le Goff sobre as varias modernidade(s) interpostas e sobrepostas
no continuum do tempo, e relacionar com a perspectiva de leitura das notas
musicais ¢ acordes teoricos de José Costa D’Assuncdo Barros, de modo a
enriquecer este trabalho'. Deste modo, tomando de empréstimo a afirmativa
de Le Goft, no que diz que:

A atuacdo do antagonismo antigo/moderno ¢ constituida pela atitude dos individuos,
das sociedades e das épocas perante o passado, o seu passado, sendo que o par e o
seu jogo dialético sdo gerados por ‘moderno’, e a consciéncia da modernidade nasce
do sentimento de ruptura com o passado. (LE GOFF, 2003, p.75)

Sera posta em causa a modernidade como substrato das novas
sensibilidades e maneiras de experienciar o moderno, com sua reflexao acerca
da transformagao da sociedade, que se realiza em uma frente ocidental, nos dois
lados do norte do Atlantico. Porém, para questionar o que ¢ modernidade ¢ as

! Walter Benjamin constrdi grande parte de sua ideia de modernidade ao pensar criticamente um dos
expoentes franceses acerca deste debate: Charles Baudelaire. Esse autor viveu durante o século
XIX na Franga, e muitas reflexdes de Benjamin baseiam-se a partir do seu olhar sobre o mundo,
utilizando-o como objeto de analise; dai o contraponto sugerido com Edgar Allan Poe, pois talvez a
conexdo de Benjamin com o século XIX apresente-se em Baudelaire como ponto de interseccdo na
relagdo proposta desse trabalho, pois Baudelaire percebeu viver uma modernidade porque teve uma
consciéncia historica que lhe permitiu viver estilhacos da verdadeira experiéncia, que ja estava em
processo acentuado de decadéncia (GATTI, 2009, p.169-178). Entretanto, para seguir na proposta das
varias modernidades em diferentes temporalidades de Jacques Le Goff, e da composi¢do do acorde
tedrico de Barros, levando-se em conta também o grau de maturidade da proposta de Benjamin acerca
da experiéncia auténtica e inauténtica, optou-se por sugerir o contraponto entre Benjamin e Poe.
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modernidades implicitas a discussao, € preciso, imediatamente, complementar:
de qual modernidade estamos falando, e quando ela vem a tona.

Das experiéncias de Walter Benjamin

Walter Benjamin (1892-1940) pode ser classificado em diversas esferas
do campo intelectual: filosofo, socidlogo, critico literario, entre outros — ainda
que em praticamente todas, sua afei¢ao pelo marxismo sempre o acompanhe.
As premissas expostas nesse estudo referem-se a algumas de suas teses sobre
a modernidade, construidas a partir da figura de Charles Baudelaire (1821-
1867) e da atmosfera politica e social de seu tempo, inclusive para questionar
o regime nazista na Alemanha, que se tornou o proprio carrasco que findou a
vida de Benjamin. E possivel, portanto, dialogar suas ideias com varios meios
sem perder a identidade critica e socioldgica das andlises; dentre as quais
o modo como o autor concebia a experiéncia na sociedade moderna (leia-
se, inicio do século XX), dividindo-a em experiéncia auténtica e inauténtica.
Essa argumentacdo, relacionando a transformagao no tempo e no espago sob a
ideia de modernidade, advém da certeza do autor de que no passado a maneira
de experienciar o mundo possuia uma sensibilidade autenticamente humana
e social. Essa maneira de ver o mundo tinha uma forma de acdo, de criagao,
inerente ao ser humano, e manifestada nas relagdes sociais.

O conceito de experiéncia auténtica (erfahrung) € identificado, portanto,
como um individuo que prova da coletividade, que observa o mundo a sua volta
e se transforma em um prisma no qual convergem o coletivo e o particular,
internalizando suas percepgdes sensoriais, estabelecendo a relagdo com o
mundo através da transmissdo e recepcao de experiéncias, em geral narrativas.
Este tipo de experi€éncia remonta a tempos imemoridveis e se da, em geral,
na relagdo familiar e social com um fundo divino que, na transi¢cdo do século
XIX para o XX, fragmenta-se a uma velocidade impressionante — a linguagem
adamica® decaiu, e a capacidade de criagdo e liberdade do agora, deu lugar ao
texto escrito e arbitrario. (LIMA; MAGALHAES, 2010, p. 148-150).

A essa fragmentacdo Benjamin nomeia modernidade. O uso de
passagens do Génesis biblico refere-se a propria mutacao da sociedade no
século XX: as pessoas precisam de tempo para ouvir, reter na memoria o

2 Episodio do Génesis em que Addo da nome aos animais e plantas do Eden, entendida por Benjamin
como uma linguagem pura de forca criadora, estabelecendo contato entre o divino, o humano e a
natureza.
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passado, a continuidade das historias dos pais e avds com seus exemplos
moralizantes narrados por eles proprios; e esse tempo foi tomado pelas
maquinas, carruagens ¢ o som dos metais. A modernidade trouxe consigo
uma ruptura com o passado ciclico ou continuo, recontado pelos antepassados
em historias para ouvir e rememorar. Exatamente como o pecado original
afastou o homem do contato com o divino, as rela¢des sociais se transformam
com os ventos do progresso que a impelem ao futuro, distanciando-a de um
acumulado de catastrofes delegado ao passado. Tal qual o anjo da historia
que, mesmo que impelido em proteger, com suas asas abertas, nao resiste ao
cataclismo que o impulsiona para o futuro. (BENJAMIN, 1987, p. 226-227).
Futuro de escombros da decadéncia humana.

A essa decadéncia Benjamin chamou experiéncia inauténtica
(erlebnis), na qual tanto o artista quanto o observador ndo passam de valores
de troca, produtos diretos da reprodutibilidade técnica que se instaura na
modernidade e retira a aura sacra da arte e do mundo. (BENJAMIN, 1983,
p. 8). Dessa forma, “[...] a erlebnis (experiéncia inauténtica) e a queda da
arte auratica sao indissociaveis do advento de um publico de massas que
ndo percebe as nuances € a complexidade, nivelando as coisas e pessoas
a tipos paradigmaticos simplificados e facilmente assimilaveis.” (LIMA;
MAGALHAES, 2010, p. 153, grifo no original).

O publico de massas tem uma composi¢ao central no pensamento
deste intelectual, ao ponto de dizer: “[...] na época de Homero, a humanidade
oferecia-se em espetaculo aos deuses olimpicos; agora, ela se transforma em
espetaculo para si mesma. Sua autoalienacdo atingiu que lhe permite viver sua
propria destrui¢do como um prazer estético de primeira ordem.” (BENJAMIN,
1987, p. 196). Dessa forma, a discussao da estética da modernidade em
relacdo a diferenga da experiéncia no passado e no presente e a massificacao
ndo apenas no sentido da arte para as massas, mas também no sentido das
massas absolutas em si mesmas e autossustentaveis — na medida em que se
reconhecem por meios como a reproducao técnica — sdo uma das principais
formas de analise de Walter Benjamin sobre a modernidade.

Literatura: As short stories de Edgar Allan Poe

Diante do exposto, cabe voltar os olhos para os Estados Unidos da
América, o qual —enquanto Walter Benjamin escrevia na Europa—promulgava
o American Way of Life e todo o discurso do consumo e da produgdo em
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escala industrial inerente a essa proposta de livre mercado. Este ¢, porém, um
projeto gestado ainda no século XIX. Sugere-se, entdo, a referéncia a Edgar
Allan Poe (1809-1849), um dos intelectuais que perceberam no progresso,
na mudanga, um projeto de nacdo, um estilo de vida; e a isso chamaram
modernidade — projeto cujos varios substratos consolidam no decorrer do
século XX. Conforme Bellin apontou em seu estudo, Poe viveu em um
momento de afirmagdo da nacionalidade americana diante da Inglaterra, ou
seja, um periodo de expansdo territorial, ascensdo econdmica e reafirmacao
no campo sociocultural diante dos colonizadores. Neste impeto, o autor se
posicionou contra os chamados transcendentalistas puritanos e conservadores,
uma corrente editorial norte-americana. Segundo ele, a escrita deles estava
permeada de moralismos €ticos e religiosos que nao fazem parte da fungao
do artista — esses publicavam as tales, tipos de cronicas que concentravam as
citadas caracteristicas moralizantes; dominavam as producdes literarias do
momento nos EUA, e foram acusados de continuar tradi¢des britanicas em
seus estilos de escrita. (BELLIN, 2011, p. 44-47).

Como reagao as fales, Poe compunha suas short stories (ficgdes curtas),
que difundiam o interesse por uma arte original e ndo uma transcri¢cao, no
papel, das tradi¢des orais vigentes ou resquicios britanicos. Poe posicionava-
se em favor de uma literatura racional que ndo fosse a mera traducao dos
sentimentos do artista, mas pensada e construida com determinado fim.
Postulava, portanto, uma unidade de efeito — caracteristica do texto na qual
em uma sé assentada pudesse ser lido e compreendido, de forma que cada
palavra necessita convergir para conferir densidade ao evento principal,
possuir personagens complexos que envolvam seu leitor, e cuja leitura nao
demande muito tempo, ainda que igualmente prazerosa.

Para expressar tais argumentos, além das short stories compds também
trés resenhas, entre 1842 e 1847, que escreveu e publicou nos folhetins do
nascente mercado editorial. Seus argumentos carregam diversas implicagdes
para a sociedade na qual Poe se desenvolveu e interveio, pois: “[...] um dos
objetivos da ficcdo curta € isolar um determinado momento da vida humana
e representar o ser humano solitario, e desta forma os estados emocionais
dos personagens podem ser retratados de forma minuciosa.” (BELLIN, 2011,
p. 46) — ndo ha tempo para grandes narrativas, a leitura € rapida e publicada
em partes, a vida estd em movimento e a sociedade exige que o literato se
posicione. Nestas resenhas, portanto, o autor propde a racionalidade da
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escrita, demarcando seu campo de atuacdo na critica literdria americana,
como um trecho da primeira resenha deixa entrever:

Com raras excegdes [...] ndo temos tido contos norte-americanos de elevado mérito.
Nao temos tido composi¢des habilidosas —nada que pudesse ser considerado obra de
arte. De bobagens que foram chamadas de conto ja tivemos mais do que o suficiente.
Uma pletora de melo-dramatismos forgados e sem quaisquer sutilezas, um excesso
nauseante de miniaturas vulgares copiadas da vida cotidiana. (POE, 1842)3.

Dessa forma, apesar de ser claro e objetivo sobre seu posicionamento
em trechos como o acima citado, este sentimento de ruptura ndo apenas com
canones literarios mas com o proprio passado pode ser expresso no texto 4 gue
da casa de Usher*. Nesta narrativa, o andnimo protagonista chega até a casa do
aristocrata Roderick Usher, um local que transpira morte e sentimentos frios,
pois contemplar a casa “[...] era uma sensacao de alguma coisa gelada, um
abatimento, um aperto no cora¢do, uma aridez irremedidvel de pensamento
que nenhum estimulo da imaginacdo poderia elevar ao sublime.”, de forma
que este anonimo se questiona: “[...] o que era aquilo que tanto me enervava,
ao contemplar a Casa de Usher?” (POE, 1981, p. 7).

A descricao detalhada do ambiente e dos acontecimentos, a atmosfera
pesada, pensada sob a premissa da short storie como racionalmente construida
e conduzida, pode também estabelecer-se como uma critica a aristocracia
decadente e supersticiosa, fechada em sua casa com seus segredos do
passado, apodrecendo diante das transformagdes da sociedade, das quais nao
participa, com um passado cheio de segredos implicitos — tal qual a relagao
entre R. Usher e sua irmad Lady Madeline, que sugere nas entrelinhas o incesto
(PRADO, 2004, p. 163), e apenas esta sugestao por si s pode ser classificada
como uma afronta aos puritanos, através de metaforas justapostas ao texto.

3 <http://www.bestiario.com.br/6_arquivos/resenhas%20poe.html>. Acesso em: 20/11/2012.

4Neste texto, um andénimo protagonista viaja para visitar Roderick Usher, que ha muitos anos néo via.
Ele encontra tudo diferente do que viveu em um passado relativamente proximo. Seu amigo esta
doente, a propriedade parece sombriamente decaida, e eventos estranhos permeiam seus didlogos com
o anfitrido da casa. Amorte da irma de Usher, e o completo isolamento da familia em relacao a quaisquer
outros elementos de civilidade, seus habitos antiquados e gostos estranhos, sempre permeados de uma
erudi¢do que parece sem sentido, compdem um cenario sombrio de angustia e apreensido. Conforme
os dias passam, a satide de Usher piora, sua irma, morta, reaparece. O cavalheiro andnimo assiste tudo
atonito, mas em uma posi¢do contemplativa, e vé uma relagdo de 6dio culminar com o desabamento
da casa, do qual s6 ficariam as lembrangas, ja que tudo fez-se p6. Publicado em 1839, sob o titulo
original The Fall of the House of Usher, marca uma leitura do que Poe entendia como realidade, cujo
texto consolidou-se apds a sua morte, assim como varias outras de suas publicagdes; adentrando o
século XX como marco da literatura norte-americana.
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Nesta dupla afronta intelectual, percebem-se trechos que marcam a
ruptura com o passado, como quando o anénimo narrador explica ao assustado
Usher que a tempestade ndo ¢ um flagelo divino ou sobrenatural, mas uma
manifestagdo elétrica natural que pode ser racionalmente compreendida:

Essas aparigdes, que o transtornam, nao passam de fendmenos elétricos nada
extraordinarios [...] ou pode ser que tenham sua origem terrivel nos miasmas fétidos
do lago. Fechemos esta janela. O ar esta gelado e esta perigoso para a sua satde. Aqui
estd um de seus romances preferidos. Vou lé-lo para vocé [...] e, assim, passaremos
juntos esta noite terrivel. (POE, 1981, p. 23).

Ou ainda no momento final do conto em que a casa desmorona sob o
lago, no que subentende-se uma referéncia a estrutura e arrogancia do passado
aristocratico que desmorona em seus proprios alicerces:

Meu cérebro se transtornou quando vi as pesadas paredes se desmoronarem, partidas
ao meio; ouviu-se longo e tumultuoso estrondo, como o reboar de mil cataratas — e
o lago fétido e profundo, a meus pés, se fechou, tétrica e silenciosamente, sobre os
restos da Casa de Usher. (POE, 1981, p. 27).

As duas citagdes acima compdem a argumentagdo do texto como uma
metéfora da vida, no sentido da ruina da fragil aristocracia que, decadente em si
mesma, nao compreende sequer os raios da tempestade, e sua fragil saide impede
que sinta fortes emogdes ou que a brisa toque seu corpo. Esta metafora é uma
critica ao proprio modo de organizar a sociedade, resquicio das aristocracias que
migraram com suas linhagens e titulos para as treze colonias inglesas. Porém,
aquele territorio era agora independente, e libertar-se da Inglaterra ¢ libertar-
se das tradi¢des sustentadas por grupos de poder que ndo fazem mais sentido
na modernidade norte-americana, a0 menos para este discurso burgués levado
adiante por Poe. A ruina de seus pressupostos € a ascensao de um novo oposto
a antigo. A arte se constroi a partir da razao e ha quebra das ideias ciclicas de
tempo, no que se deixa de rememorar o passado para perceber o presente como
ruptura e necessidade de progresso.

Modernidade: a politizacao da estética ou a estetizacio da politica?

A grande ironia desse estudo, a partir da Otica benjaminiana, talvez
seja que Walter Benjamin identifica no romance a mecanizagao da escrita,
a decadéncia da aura do artista literario, ao passo que Poe considera-se um
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verdadeiro artista por justamente ndo escrever romances, mas publicar short
stories que possibilitavam as pessoas nao se distrairem com os problemas
da vida enquanto liam um longo romance. Logo, se houvesse uma escala
no pensamento benjaminiano, a short storie seria tdo problematica quanto
o romance; como diz Benjamin: “[...] sabe-se das imensas transformacgdes
introduzidas na literatura devido a tipografia, pela reproducdo técnica da
escrita.” (BENJAMIN, 1985, p. 6), e ha de se considerar que os contos eram
publicados em folhetins e jornais, e depois vendidos para as massas.

Portanto, ao tender a balanca da analise para Walter Benjamin, “[...]
a obra de arte reproduzida ¢ cada vez mais a reproducdao de uma obra de arte
criada para ser reproduzida.” (BENJAMIN, 1987, p.171), proporcionando
uma estetizagdo da politica, pois uma caracteristica fundamental desta
transformagdo da funcdo social da arte para ele ¢ justamente “[...] que a
reprodu¢ao em massa corresponde de perto a reproducdo das massas.”
(BENJAMIN, 1987, p. 194), de modo que “[...] todos os esfor¢os para estetizar
a politica convergem para um ponto. Esse ponto ¢ a guerra.” (BENJAMIN,
1987, p.195) — a massificagao, apesar de possibilitar o acesso, ¢ entendida por
Benjamin como o fator capaz de estetizar a politica, manipulando/maquiando
a movimentagdo das massas através da arte e a atragdo das mesmas por sua
propria imagem.

Essas afirmativas, carregadas de densidade, construiram a relagdo
de Benjamin com o nazismo, intrinseca em sua origem judaica, mas
potencializada a partir da publicagdo de suas ideias. Presenciou, portanto,
os usos da arte que o regime do Fiihrer engendrou, associado a maximas
como “[...] uma mentira repetida mil vezes torna-se uma verdade.”, atribuida
a Joseph Goebbels, ministro da propaganda de Hitler. Portanto, as percepgdes
apresentadas advém do estudos historicos, filoséficos e socioldgicos, em uma
leitura da sociedade do nazismo, que vivenciou ao presenciar o surgimento
e consolidagao deste regime na Alemanha sob a perseguicao e repressao que
culminou em seu assassinato no ano de 1940. (BARROS, 2011, p. 58).

Nestes usos para a guerra da producao artistica, com desfiles,
panfletos, obras de cinema e fotografias, causadores de profundo mal-estar
em relacdo as consequéncias que a massificacdo da arte poderia trazer a
sociedade, o autor percebe um sistema que retira o status auratico da arte, de
modo que as obras passam a ser produzidas para serem reproduzidas. Nesse
novo mundo, em que a arte perdeu seu valor de culto e ampliou seu valor
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de exposicdo, apenas o comunismo politizaria a arte, o resto, a inversao dos
valores de uso e de troca, ¢ uma autorreificacdo na qual as massas se veem e
consomem. (BENJAMIN, 1987, p. 171-198). Esse progresso pelo progresso,
que faz parte de um sistema capitalista na qual pessoas sdo coisas, € a arte nao
funciona como arte, mas como instrumento de alienagao das massas, torna-
se uma referéncia para a leitura de modernidade em Walter Benjamin, que
contribuiu para as teses sobre a experiéncia auténtica e inauténtica.

Mas, se o péndulo tender para o outro autor em questao, Allan Poe ¢
um personagem da modernidade que se caracteriza justamente por promover
a mudanca, a transformagdo, através do processo de politizagdo da estética
de sua escrita, cuja massificagao ¢ ponto nodal das estratégias de divulgacao
das short storiess. E através de sua literatura que, como percebeu-se no texto
a A queda da casa de Usher, este autor posiciona-se na sociedade, lancando
criticas, argumentos, comentarios acidos mas pertinentes em sua luta por
espaco e adaptacao da arte, no caso a literatura dos contos, aos novos tempos
que se moldam sob seus olhos.

Este autor configura-se como um critico assiduo da tradi¢do e vé na
arte a possibilidade de um salto qualitativo para a literatura norte-americana
e para os tempos que estdo pairando sobre os Estados Unidos da América.
Deste modo, a concepgao de originalidade, de autenticidade ou de massa —
sendo esta entendida como popular e necessaria, da uma outra percepgao dos
novos tempos, tal qual explicita em suas resenhas criticas, como esta:

Costuma-se dizer, irrefletidamente, que os escritores muito originais sempre falham
em popularidade — que tais ¢ tais pessoas sdo demasiadamente originais para
serem compreendidas pelas massas. ‘“Muito peculiares’, deveria ser a frase, ‘muito
idiossincraticas’. E, na verdade, a excitavel, indisciplinada e pueril mentalidade
popular que mais agudamente sente o que ¢ original. (POE, 1842)°.

A estes aspectos, a ideia da unidade de efeito como método de
racionalizacdo, de constru¢do da short storie com determinado publico
e determinado fim especificos, de maneira organizada e pensada (sem
dependéncia da inspiracdo, por exemplo), toma das massas a originalidade, ndo
de seu cotidiano superficial, mas das entranhas do vir a ser que se apresenta.

3 Evidenciada néo apenas no texto em analise mas em outros, tal qual analisou Sérgio Roberto Massagli,
demonstrando a percep¢do da modernidade de Edgar em Homem da Multiddo (MASSAGLI, 2008,
p. 55 -65).

¢ <http://www.bestiario.com.br/6_arquivos/resenhas%20poe.html>. Acesso em: 21/11/2012.
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Na escrita de Poe, sua linguagem mais proxima das pessoas comuns, em que
transparece os sentimentos em situagdes impares, como quando diz “Fugi,
aterrorizado, daqueles aposentos e daquela mansdo.”, ou “[...] a irradiagdo
provinda da lua cheia, de um vermelho cor de sangue, ja baixa no horizonte”
(POE, 1981, p. 27), da o tom dos objetivos. Poe percebeu aspectos de mudanga
na sociedade os quais se abriam como vincos a serem explorados pela arte; os
mesmos que comporiam um problema para Benjamin, depois que passaram de
expectativas a formas consolidadas na distancia temporal que os separa, como
a individualidade por exemplo, conforme citam Lima e Magalhaes:

De fato, as novas formas de sociabilidade e de trabalho no espago urbano moderno
eram incompativeis com a transmissdo das experiéncias entre as geracdes
(erfahrung), favorecendo as vivéncias estritamente individuais (erlebnis experiéncia
inauténtica). Assim sendo, o modo de conhecimento na cidade moderna ndo ¢
mais a experiéncia, que se remetia 8 memoria pessoal e coletiva, que engajava o
sentimento ¢ a reflexdo. Ao contrario, predomina agora a vivéncia, que repousa na
atencdo distraida — uma forma de conhecimento passivo, difuso, periférico. (LIMA;
MAGALHAES, 2010, p. 151).

Porém, classificar os autores como todos que se repelem em paradigmas
ou rotulos que buscam encaixa-los em sistemas inteligiveis, como otimista e
pessimista ou critico literdrio das massas e cronista das massas, ou autores
que pertencem ao século XIX e ao século XX (e por isso mesmo distintos
e distantes a priori, como se o tempo impedisse a circulagdo de ideias); ao
mesmo tempo em que dizem muito acerca dos autores e suas obras, pode
também ser um limitador de andlises que se estabelecam como dotadas de
sentido para acrescer as reflexdes acerca de conceitos e temporalidades
contemporaneos a nos.

Deste modo, levadas em conta as palavras de Benjamin: “[...] no
momento em que a autenticidade deixa de aplicar-se a produgdo artistica,
toda a funcao social da arte se transforma. Em vez de fundar-se no ritual, ela
passa a fundar-se em outra praxis: a politica.” (BENJAMIN, 1987, p. 171-
172), e cientes de que ambos os autores dissertam sobre uma estilistica de
escrita, cujo cunho estético — e a fungdo da escrita como arte — € colocado em
pauta, as relagdes politicas a partir desse viés artistico e estético permeiam a
reflexdo de Benjamin e a producdo de Poe, tendo nesta relacdo um ponto de
intersecc¢ao entre cles.
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Se por um lado Benjamin critica os novos meios de fazer e reproduzir
a arte como uma estetizacao da politica, Allan Poe politiza sua escrita a partir
da proposta de uma nova estética. A discussao estética e politica a partir da
arte €, portanto, este ponto de intersec¢do que objetiva a agdo e reflexdo dos
dois autores, ou seja, sua experiéncia em relacdo a modernidade. Sao sujeitos
histéricos que possibilitam conferir profundidade a ideias de modernidade(s),
relativizando balizas temporais e percebendo caracteristicas nas quais ambas
as falas se completam ou se retraem, contribuindo para que a modernidade
nao se apresente como algo dado ou linear — ¢ por isso mesmo que a propria
ideia de autores como imagens consolidadas e fixas em determinado momento
do tempo e do espaco precisa também ser colocada em perspectiva.

Consideracoes Finais

De acordo com José D’Assuncao Barros, encontrar singularidades
opostas e complementares em contrapontos de autores diferentes ndo ¢
incomum. Elementos especificos das teorias ou pontos de vista elaborados
ao longo da Historia podem ser dissonantes € mesmo assim conciliaveis’. Em
sua proposta de acorde teorico, a partir do momento em que se pensa dois
autores nao como todos completos mas como inteiros que sao o um e o todo
ao mesmo tempo, € possivel fazer aproximacgdes ou estabelecer pontes que
tornem harmonicas mesmo as notas mais ocultas escondidas em cada acorde.
Isso confere profundidade e harmonia a novas pesquisas e discussdes, por
meio de mediagdes que, na musica, sdo outras notas, € no campo das ideias,
novos autores ou conceitos. Diz:

Nao fazer este esfor¢o, de analisar as obras dos historiadores, aproximando-os
uns dos outros, contrastando-os reciprocamente, identificando suas influéncias
e interferéncias mutuas, agrupando-os por paradigmas, escolas ou correntes
historiograficas, ¢ também perder uma oportunidade importante [...] Deixar de falar
em planetas, sob a alegacdo de que cada planeta € inico ¢ também perder um aspecto
rico da compreensao do universo. (BARROS, 2011, p. 9-10).

Apesar de seu ensaio propor o repensar da relacdo entre autores e
seus textos, coloca-se como uma proposta, em um primeiro momento,

7 A proposta do autor encontra-se diluida por toda a obra. Segundo ele, autores entendidos como
possuidores de varias facetas ao longo de sua vida — as notas — podem ser conciliados quando
intermediados por outros autores ou conceitos — tal qual notas dissonantes podem se tornar um lindo
acorde quando juntam-se a outras que as fazem belas e agradaveis. (BARROS, 2011).
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para a Historia e para os historiadores. Todavia, considera-se que ela pode
ser expandida. Diante das premissas explicitadas e da proposta de utilizar
métodos da historiografia ndo apenas dentro do campo da Historia e dos
historiadores, mas tomando outros autores como fonte, é possivel relacionar
Edgar Allan Poe e Walter Benjamin. Porém, se forem entendidos como notas,
que possuem suas harmonicas ocultas® e que, quando mediados por novos
autores ou conceitos, neste caso a ideia de modernidade a partir da estética de
producdo e usos da literatura, tornam-se parte de um acorde que de dissonante
ou mesmo totalmente distante passa a um som inteligivel.

As modernidades sob o prisma da arte como politizagdo da estética
ou estetizagdo da politica gera duas opinides, dois modos de ver e perceber a
sociedade —que poderiam ser ainda outros, como as proprias notas que, segundo
a leitura que Barros iniciou ja dentro desta perspectiva tedrica, compdem o
todo-singular de Walter Benjamin, como sua relacdo com o materialismo
histérico, o messianismo judaico aplicado aos escritos socioldgicos, a
influéncia de Nieztche em suas teses sobre a historia ou Baudelaire em suas
reflexdes sobre a modernidade. (BARROS, 2011, p. 58-59). Essas influéncias,
com outras notas ocultas ainda por nomear na trajetéria de Poe, mas que
perpassam pela constru¢do de um nacionalismo norte-americano como
identidade, por exemplo, compdem uma melodia visivel: modernidade(s). E
para tornar esta melodia harmonica, a ideia de modernidade torna-se uma
dicotomia, possuindo sentidos diametralmente opostos mas que se conectam,
se repelem e a0 mesmo tempo se completam: sdo partes também inteiras que
se interconectam e nascem e deixam nascer dentro de si proprias.

Deste modo, assim como Walter Benjamin identifica, na modernidade,
um grande problema, considera a importancia do cinema e da fotografia como
novos tipos de arte que possuem nao apenas mérito, como vida propria —
0s novos meios também possibilitam o acesso de pessoas que talvez nunca
tenham a oportunidade de ver uma obra de arte in loco; a0 mesmo passo
em que Poe ndo ataca a genialidade de seus opositores, dando méritos a
alguns compositores das 7ales, mas identificando problemas a serem, em sua
opinido, melhorados a partir de short stories legitimamente norte-americanas

8 As harmonicas ocultas também fazem parte da proposta de José D’Assungdo Barros. Segundo ele,
na musica, mesmo a nota isolada possui uma combinacdo de sons que ndo sdo sensiveis a percepgao
humana, mas que estdo 14 —sdo as harmdnicas ocultas. A partir delas é que se consegue fazer mediagdes
com outras notas para compor acordes, melodias e cangdes que tenham unidade ou sejam agradaveis
no sentido de que soam bem em conjunto.
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e modernas. Isso quer dizer que ao entendé-los como singularidades
compostas por outras singularidades que formam o todo, suas perspectivas
sobre a modernidade ja4 ndo sdo autoexcludentes a priori, mas contribuem
para ampliar a propria percep¢do contemporanea sobre como estes homens
pensaram suas respectivas modernidades.

Ou seja, se tomados em partes, possuindo cada autor varias notas,
formam-se diferentes acordes na composicao de uma cang¢do, ora com arranjos
graves que soam destrui¢ao e tribulacao, ora com combinagdes de acordes que
se apresentam mais suaves, mais alegres — este sentimento inerente a musica
pode variar em uma mesma cangdo e, principalmente, tornar-se agradavel a
quem ouve, mas, como ja dito, ndo no sentido de tornar iguais e concordantes,
mas inteligiveis em uma trama musical, neste caso, o grande concerto das
modernidades. Conciliando esta proposta com as primeiras afirmativas de
Jacques Le Goff acerca da composi¢ao da modernidade a partir da ideia de
moderno em oposi¢ao ou complemento a antigo, diz:

O estudo do par antigo/moderno passa pela analise de um momento histdrico que
segrega a ideia de ‘modernidade’ e, a0 mesmo tempo, a cria para denegrir ou exaltar
— ou simplesmente, para distinguir e afastar —uma ‘antiguidade’, pois tanto se destaca
uma modernidade para promové-la como para vilipendia-la. (LE GOFF, 2003, p. 176).

Deste modo, sdo, portanto, representantes diferentes de tempos
diferentes, que se relacionam com o sentimento de ruptura, que aparece sob
a forma de exaltagdo em Poe e cautela em Benjamin. Se o provérbio arabe
segundo o qual os “[...] homens se parecem mais com seu tempo do que com
seus proprios pais.” (BLOCH, 2001, p. 60), e a histéria é composta pela agao
dos homens no tempo (ibidem), tese do historiador francés Marc Bloch?, sdo
assertivas de vulto, estd justamente na academia a possibilidade do confronto
de ideais e autores, ao melhor estilo materialista historico benjaminiano,
renovando ou problematizando conceitos para melhor conhecer a sociedade;
em um texto curto e racionalmente construido, como bem sugere Poe,
compondo um acorde tedrico com notas marcadas e dissonantes mas que
se mediadas a partir de determinados conceitos transformam-se em melodia
aprazivel. Neste caso, a melodia das modernidades posta em perspectiva

 Fundador, junto a Lucien Febvre, da Revista dos Annales, considerada por muitos como uma
escola de pensamento. Esta revista ou escola, permaneceu por muito tempo como /ocus do discurso
historiografico europeu, e Jacques Le Goff transita a partir dela, sendo inclusive diretor da mesma por
um longo periodo.
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enquanto estopim de reflexdes e propostas de modernidade em seus aspectos
positivos e negativos, tomados como adjetivo social, ao serem cruzados
tornam-se tao inesperados, tdo novos, tao auténticos.
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MOVIMENTOS SOCIAIS E A INSTITUCIONAL}ZACAO:
APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE AACAO DO
MOVIMENTO NEGRO NO MATO GROSSO DO SUL

Bruno de Oliveira Ribeiro
Universidade Estadual de Londrina
Londrina-PR

Resumo: A institucionalizagdo de movimentos sociais no interior do
estado se fortalece na década de 1990 no Brasil, acompanhado de um
processo de democratizagdao ¢ ampliagdao da esfera publica nacional.
Atualmente, uma das teorias politicas de grande folego ¢ apresentada
por Cohen e Arato em um didlogo com a teoria social habermasiana.
Os autores pretendem uma autonomizagdao da sociedade civil dos
sistemas do Mercado e do Estado, no entanto, entendem a agdo dos
movimentos sociais como também, capaz de ser uma agao ofensiva, e
nao apenas se defendendo das logicas sist€émicas, como eles atribuem
a Habermas. Valendo-nos desse arcabouco tedrico pretende-se realizar
uma discussdo com as especificidades do caso do movimento negro
sul-mato-grossense e sua internalizacdo como parte do Estado e sua
institucionalizacdo como ONG. Mudangas importantes no padrdo de
politicas publicas de recorte racial ocorreram no Brasil, assim como
mudancgas na organiza¢do e¢ acao dos movimentos sociais, de modo
geral, e em especial, no movimento negro brasileiro, que se fortalece
nas unidades estaduais da federagao.

Palavras-chave: Sociedade civil. Movimento social. Mato Grosso do
Sul.

Abstract: The institutionalization of social movements within the state
is strengthened in the 1990s in Brazil, accompanied by a process of
democratization and expansion of the national public sphere. Currently,
one of the wide-ranging political theories is presented by Cohen and
Arato in a dialogue with Habermas’ social theory. The authors aim
at an empowerment of civil society in the systems market and in the
state. However, they understand the action of social movements as
also capable of being an offensive action, and not just as a defense
from the systemic logic, as assigned by Habermas. Drawing on this
theoretical framework, this study aims at discussing the specificities
of the case of the black movement in the south part of Mato Grosso
and its internalization as part of the State and its institutionalization
as NGOs. Important changes in the pattern of public policies related
to the racial situation occurred in Brazil as well as changes in the
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organization and action of social movements in general, and in
particular, in the Brazilian black movement, which gains strength in
the state units of the federation.

Keywords: Civil society. Social movement. Mato Grosso do Sul

Introducio

A institucionalizagdo de movimentos sociais ¢ um dado da
contemporaneidade, e ¢ este fato que se pretende analisar. Partindo das
concepgoes tedricas de sociedade civil e seu papel social em Cohen e Arato
(2000), atenta-se mais aos capitulos IX e X principalmente e, dialogando com
Habermas (1997), especificamente, o capitulo VIII, compde-se o universo
tedrico a ser debatido. No entanto, algumas especificidades sdao também
apontadas, como o foco no movimento negro do Mato Grosso do Sul e sua
caminhada para uma maior institucionalizacdo enquanto ONG e no interior
do Estado.

Singularidades historicas também atuam na aproximagdo entre
o movimento negro ¢ o Estado brasileiro, e ndo apenas na manuten¢do da
dicotomia entre Estado e sociedade civil. A ditadura militar fortaleceu essa
oposic¢do, e o0 seu fim amenizou essa tensdo e aproximou Estado e sociedade
civil, principalmente com o processo da Constituinte. Concomitantemente a
essa aproximac¢do ha o (re) surgimento dos movimentos sociais € greves no
pais, fortalecendo-se apos 1978 com importantes greves. No entanto, como
aponta Raymundo Faoro, ainda com o processo da Constituinte, varios pontos
de conflito ficaram inconclusos, fora os rompantes de politica autoritaria,
exemplificado majoritariamente no periodo Collor. (REZENDE, 2010).

O movimento negro, especificamente, nao foi em nenhum momento
da historia brasileira revolucionario, sendo assim, nunca quis ocupar o cargo
executivo do pais e sempre pautou suas atividade e conquistas de espacos e
voz politica na ampliagdo dos direitos de cidadania. Atualmente seu foco ¢
a promocdo de igualdade racial, como uma forma de combate ao racismo,
por meio de politicas publicas cobradas do Estado, mas também através de
suas proprias institui¢des sociais, organizadas basicamente como ONGs. Este
fenomeno teve seu processo de expansao nacional na década de 1990, no
pais, e mantém-se solido ainda hoje.

A partir do segundo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), as
demandas raciais de ambito nacional passam a ser incorporadas pelo Estado
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brasileiro e solidificando seu espago no Governo Luis Inécio Lula da Silva
(Lula) com a criagdo da Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade
Racial (SEPPIR) que possui status de Ministério. Em ambos os governos a
aproximacao do movimento social ¢ sintoma de que Estado e sociedade civil
ndo sdo sempre pares dicotdmicos.

Mato Grosso do Sul se encaixa como um caso especifico da federagao,
que sera analisado com o aporte teorico apresentado e, com algumas
especificidades locais, para materializar o ambito teérico da discussao
politica. Mato Grosso do Sul sera um ponto mais palpavel para os indicativos
tedricos apresentados.

Habermas e/ou Cohen e Arato

Os autores atuam com um modelo tripartido de sociedade no qual
fazem parte o mundo da vida e os subsistemas do mercado e do Estado com
suas logicas proprias. Por vezes, também, o modelo ¢ tido como dual, entre
mundo da vida e subsistemas. E um modelo que possibilita uma alternativa
ha oposicdo entre Estado e sociedade civil posta em autores como Hegel
(2003), Marx (2005) e Gramsci (1989) principalmente. Para aproximar do
conceito de sociedade civil apresentado por Habermas e Cohen e Arato, ¢
necessario outro conceito, o de esfera publica, que constantemente surge
como companheiro da ideia de sociedade civil. A esfera publica é o ponto de
articulagdo e mediacdo ao que foi visto como contradi¢do por varios autores
€ que, na conjuntura contemporanea, representa uma aproximacao na teoria
entre o Estado e a sociedade civil, e a esfera publica materializa parte dessa
aproximacao. Habermas (1997) a coloca da seguinte maneira:

A esfera publica pode ser descrita como uma rede adequada para comunicagao
de conteudos, tomada de posi¢des e opinides; nela os fluxos comunicacionais sdo
filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em opinides publicas enfeixadas
em temas especificos. (HABERMAS, 1997, p.92).

A esfera publica ¢ por exceléncia a 4rea de atuagdo das organizagdes
da sociedade civil, ¢ o ambito em que surge a opinido publica, justamente por
conter varios fluxos comunicacionais do mundo da vida e esses fluxos estdo
enraizados no mundo da vida, o que faz da esfera publica um ponto de mediagao
entre as demandas do mundo da vida, ou sociedade civil e a sociedade politica
responsavel por institucionaliza-las, ¢ o ponto intermedidrio entre Estado e
sociedade. E na esfera piblica o ponto de busca pelo entendimento, ¢ de
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negociacdes que fazem com que os procedimentos discursivos legitimem a
institucionalizagdo politica.

A fungdo da esfera publica ndo ¢ de apenas perceber e identificar os
problemas sociais, ela também, os tematiza, problematiza e dramatiza, que ¢
fortalecer o lado input, o que ¢ entrada de demanda no poder administrativo,
de modo convincente e eficaz de maneira que ganhe forga para adentrar ao
sistema politico administrativo; o lado output, que € o Estado ativo. Mesmo o
lado input tendo outras formas em que a influéncia percorre a esfera ptblica
e entra no sistema politico como quando a demanda vem dos dirigentes
politicos ou detentores do poder sem grandes influéncias da esfera publica,
uma segunda maneira parte também do sistema politico, mas necessita de
uma mobiliza¢do publica para aprovagao. Por ultimo, a iniciativa parte da
esfera publica de maneira que a opinido publica impde ao sistema politico uma
pressao por tratamento diferenciado. Esta terceira ¢ o meio mais qualificado
de formacdo da opinido publica, pois os critérios formais de surgimento da
opinido publica ddo maior legitimidade a influéncia exercida pelas opinides
publicas no sistema politico.

A esfera publica assume duas fei¢Oes diferentes, um dimensdo de
mediagdo entre Estado e sociedade civil, uma vez que, o input ¢ a entrada
de demandas sociais no Estado e, o lado output, a maneira que o Estado
institucionaliza a demanda social recebida; e a outra é a dimensao ambivalente
da esfera publica, capaz de gerar tanto o potencial emancipatoério como
constituir e reforcar lealdade pelo poder, pois o publico, a opinido publica se
formam nesse local. (LUBENOW, 2007, p.110-111).

Como a agdo dos movimentos sociais atualmente, de maneira geral,
mas ndo todos, buscam influenciar o sistema politico para que suas demandas
possam ser institucionalizadas nos diversos locus possiveis, foca-se a esfera
publica em sua relagdo com a sociedade civil, que Habermas define da
seguinte maneira:

O seu nucleo institucional ¢ formado por associacdes e organizagdes livres, nao
estatais e ndo econdmicas, as quais ancoram as estruturas de comunicagao da esfera
publica nos componentes sociais do mundo da vida. A sociedade civil compoem-se
de movimentos, organizagdes ¢ associagdes, 0s quais captam os ecos dos problemas
sociais que ressoam na esfera privada, condensam-nos ¢ os transmitem, a seguir,
para esfera publica politica. (HABERMAS, 1997, p.99).

Assimasociedade civil atuana esfera publica, como aquela que pauta os
problemas sociais aferidos na esfera privada, transforma os problemas sociais
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em assunto de interesse geral na esfera publica. Com isso ha o enraizamento
das demandas no mundo da vida, e sendo a esfera publica e o parlamento o
ponto entrada (input) das demandas para a sociedade politica, cabe a sociedade
civil influenciar o sistema estatal. Habermas afirma categoricamente “[...] na
esfera publica luta-se por influéncia, pois ela se forma nessa esfera.” (1997,
p.95).

Em Hegel (2003), a sociedade civil ¢ intermediaria entre a familia e
o Estado. O Estado ¢ um #élos a ser atingido, a sociedade civil ¢ imperfeita
quando se olha para o Estado, mas ja representa um desenvolvimento ao olhar
para a familia. Em Habermas a sociedade civil também preserva essa fungao
intermediaria, mas ndo mais guarda a perspectiva da dialética historica
hegeliana de afirmagdo-negagao-superagdo, e passa a vincular o mundo da
vida as logicas sistémicas, através da esfera publica.

Ja Cohen e Arato (2000), conseguem enraizar ainda mais o vinculo
entre sociedade civil e subsistemas. Ainda no prefacio da sua obra apresentam
uma defini¢do operativa do conceito de sociedade civil:

Entendemos a la sociedade civil como uma esfera de interaccion social entre la
economia y el Estado, compuesta ante todo de la esfera intima (em especial la
familia), la esfera de las asociaciones (em especial las asociaciones voluntarias)
los movimentos sociales y las formas de comunicacion publica. La sociedad civil
moderna se crea por médio de formas de autoconstituciéon e automovilizacion.
Se institucionaliza y generaliza mediante las leyes, y especialmente los derechos
objetivos, que estabilizan la diferenciacion social. (COHEN; ARATO, 2000, p.8).

Como ainda usam o modelo habermasiano, utilizam a concepg¢ao dual
de sociedade que diferencia entre sistemas e mundo da vida, a sociedade civil
se encontra no modelo de Cohen e Arato no nivel institucionalizado do mundo
da vida, como apresentado por Lubenow:

O mundo da vida envolve processos comunicativos de transmissdo cultural,
integracdo social e socializagdo, cuja reproducdo requer instituigdes capazes
de renovar e preservar as tradi¢des, solidariedades e identidades. Essa dimensao
institucional corresponde ao conceito de sociedade civil e, nesse sentido, distingue-
se da dimensao linguistico-simbolica do mundo da vida. (LUBENOW, 2007, p.108).

O mundo da vida, também ¢ um espago que sofre diferenciacdo

societal (InstituigOes sociais, cultura e personalidade) gerados pelos processos
de modernizacdo e ¢ pavimentado por fluxos comunicativos que envolvem
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transmissdo cultural, integragdo social e socializacdo. Cohen e Arato (2000)
afirmam que a racionalizacdo do mundo da vida, que ¢ gerado pelo mesmo
processo de modernizagdo, produz instituicdes e formas associativas, que se
materializam na sociedade civil, o dambito mais racionalizado do mundo da
vida, que compartilha a¢cdes comunicativas, instrumentais e estratégicas por
atuar em todas as logicas (mundo da vida e subsistemas).

Porém, apesar de Cohen e Arato basearem sua reconstrucdo do
conceito de sociedade civil no modelo dual de Habermas, apresentam suas
principais criticas ao autor, pelo papel dado por ele aos movimentos sociais.
Afirmam que o enfoque dado aos movimentos sociais se alterou ao longo
dos anos, primeiramente, veem os movimentos como o elemento dindmico
dos processos de aprendizagem social e de formagdo da identidade, uma vez
que eles, aproveitando-se das novas formas de socializagdo, podem transpor
as estruturas de racionalidades disponiveis em formas de praticas sociais e,
incorporar novas identidades e normas; posteriormente, os movimentos com
projetos democraticos, tém o potencial de iniciar processos pelos quais a
esfera publica pode ser reanimada e os discursos institucionalizados dentro
de uma ampla gama de institui¢des sociais. (COHEN; ARATO, 2000).

As criticas dirigidas, de certa forma, sdo ao primeiro conceito, de
maneira geral, por faltar um pouco de institucionalidade, deixando os
potenciais emancipatdrios da sociedade em um nivel muito abstrato. Também,
apontam que Habermas enxerga os movimentos sociais como reagdes
defensivas contra a colonizacdo do mundo da vida pelas logicas sistémicas;

En resumen, no ve a los nuevos movimientos como portadores de nuevas identidades
sociales (racionales) sino como estancados en el particularismo. Tampoco los vé
como orientados hacia la promocion de la institucionalizacion de los potenciales
positivos de la modernidad, o a trascender uma politica expressiva de retirada, ni
cree que sean capaces de hacerlo. (COHEN; ARATO, 2000, p.590).

Cohen e Arato apostam que os movimentos sociais, € por sua vez a
sociedade civil, ndo apenas sao defensivos, mas também podem ser ofensivos,
na medida em que tentam criar receptores para as suas demandas dentro dos
subsistemas, permitindo que os movimentos tenham acdo dentro dos dois
ambitos da sociedade - sistemas ¢ mundo da vida. A a¢do ofensiva se direciona
a sociedade politica e econdmica, de maneira que desenvolvam organizagdes
que possam exercer pressao sobre esses dominios, através principalmente,
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de lutas por reconhecimento e uma politica de influéncia, dirigida aos que se
encontram nesses sistemas.

Em Habermas (1997), a sociedade civil atua pautando os problemas
sociais na esfera publica, que também ¢ uma ponte entre Estado e sociedade
(no caso mundo da vida). E justamente nesse espaco de media¢do entre
Estado e sociedade, tido como esfera publica, que Cohen e Arato inserem
a sociedade civil como um espago autdbnomo do todo social, apontando
para o processo de modernizagdo que continua atuando. Eles afirmam que
as demandas organizadas em institui¢cdes sociais do mundo da vida, agem
enquanto sociedade civil, de maneira ofensiva e defensiva, mas também:
autorreferencial, autolimitada, autorreflexiva e democratica.

Os autores ddo um maior protagonismo a sociedade civil e aos
movimentos sociais, tanto na teoria politica contemporanea quanto na empiria
social, pois ao dar a parte institucionalizada do mundo da vida a capacidade
de interferir em decisdes da sociedade politica e também da sociedade
econdmica, cria-se o potencial ofensivo da sociedade civil, um poder de acdo
que nao apenas se defende das logicas sistémicas, mas também age sobre
elas. Justifica com essa teoria a expansdo do terceiro setor € o aumento
gigantesco do numero de entidades — ONGs — que atuam com base em valores
de militancia a algum movimento social. As ldgicas sistémicas no modelo
habermasiano, possuem tendéncias expansionistas, que visam a colonizacao
do mundo da vida, e esse ¢ o risco da institucionalizagdo do mundo da vida,
ser absorvido por estas logicas de acordo com Habermas.

Desta maneira a pergunta que fica ¢ se ambas — sociedade civil e logica
sistémica - atuam de maneira estratégica (principalmente, pois atuam também
a logica comunicacional e instrumental, de acordo com Cohen e Arato)
para interferir uma na outra, qual lado pesa mais em uma balanca? A esta
interrogacao € necessario voltar a um caso concreto. Com essa pergunta que
se entra em um objeto mais especifico que ¢ a relagdo do movimento negro
sul-mato-grossense, com a administracdo estatal local, passando primeiro por
particularidades nacionais importantes.

Particularidades (Brasil — Mato Grosso do Sul)

Maria da Gléria Gohn (1997) coloca duas diferencas marcantes
ao tentar utilizar qualquer macro teoria para analisar sociedade civil ou
movimentos sociais na realidade histérica latino-americana: primeiro o
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passado colonial, escravocrata e de servidao indigena e com demora no
processo de industrializagdo, o segundo, as relagdes entre a sociedade civil e
o Estado sempre foram marcadas por periodos de regras autoritarias, dando a
cidadania uma feicdo propria. (p.224).

Os altos indices de desigualdade nacional, também caracteristico na
América Latina, faz com que a a¢do do Estado ainda seja necessaria, pois este
¢ 0 que possui maior capacidade de gerir politicas de promocao da igualdade,
e de garantir direitos fundamentais aos cidadaos. Essa postura se choca com
as teorias apresentadas anteriormente, uma vez que advoga uma intervengao
estatal no meio social e econdmico. Para Habermas esta postura representa a
colonizag¢ao do mundo da vida pelas légicas sistémicas.

As duas primeiras caracteristicas levantadas por Gohn, sdo de extrema
relevancia para se discutir movimento negro no Brasil, pois tém influéncia
sobre o tipo de relagdes raciais que ha no Brasil, € a maneira que o Estado
brasileiro tratou as diferencgas raciais no pais. Bastide e Fernandes (1971)
afirmam que logo apds a Abolicdo a “[...] grosso modo, a populagdo de cor
da cidade nao colheu nenhum proveito imediato com aquelas transformagdes
[...]” (p.130). Sobre a agdo por parte do Estado ha o que os autores chamam
de pecado da omissao:

A falta de uma politica governamental a favor da ascensdo do homem de cor na
sociedade, por um auxilio econdmico e medidas educativas apropriadas, quando ha
tantas leis a favor dos imigrantes. (BASTIDE; FERNANDES, 1971, p.148).

Politicas governamentais surgiram apenas em meados da década de
1990, com o governo de Fernando Henrique Cardoso. Enquanto isso, uma
forte militancia negra evidenciava casos de racismo em todas as instancias
possiveis, criticava a democracia racial com constante foco em educagao.
(GUIMARAES, 2005).

No Brasil ndo houve politicas de promog¢ao de um Estado de bem-estar
social (DRAIBE; HENRIQUE, 1988), as politicas publicas sdo altamente
limitadas e de pouca abrangéncia, e ainda nessa esteira ha desigualdades
raciais abismais. Mesmo assim, nem sempre esse foi o foco da atuacdo do
movimento negro no pais, visto que questdes como racismo e discriminacao
tiveram maior amplitude como temdticas do movimento negro até que em
1989 a lei de criminalizagdo do racismo ¢ assinada, apos intensos debates
ocorridos ainda na Constituinte. No entanto, a lei aprovada ainda precisava
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ser exercida e sobre essa tecla ainda se debatiam politicas de combate ao
racismo e discriminagao, que somente sdo somadas pelo debate em torno das
agoes afirmativas, fortalecido no inicio dos anos 2000.

Habermas defende que o modelo em que a iniciativa politica pertence
a forcas que se encontram fora do sistema politico, utilizando a esfera
publica mobilizada e pressionando via opinido publica, “[...] esse modelo de
formag¢do de uma agenda pode predominar em sociedades mais igualitarias.”
mesmo que a formalizagdo, a decisdo final ndo corresponda as pretensdes dos
que demandam. (HABERMAS, 1997, p.114). Sociedades mais igualitéarias
solidificam sociedades civis mais atuantes e capazes de impor suas vontades
a sociedade politica, no caso.

A Constituicdo Federal, tida como cidada por muitos, d4 margem
a politicas publicas focais, a garantia de direitos sociais basicos, além de
representar por si, a saida das relagdes autoritarias de poder e de aspiracdes
democraticas. Mas também colabora para reconfiguracdo da acdo militante.
(SILVERIO, 2005). Durante o processo constituinte ha a a¢do do movimento
negro em trés frentes:

[...] trés eixos principais: a) o reconhecimento, por parte do Estado, das comunidades
negras remanescentes de quilombos, de suas especificidades histdricas e culturais,
e o titulo de propriedade definitiva de suas terras; b) a criminalizag@o da pratica do
racismo, do preconceito racial e de outras formas de discriminagdo; ¢) uma educagio
comprometida com a valorizagdo e o respeito a diversidade, com a obrigatoriedade
do ensino de histdria das populagdes negras do Brasil e com o combate ao racismo.
(MEDEIROS, 2009, p.66).

A década de 1990 é marcada por um processo de descentralizagdo
politica, iniciado por Collor e tem continuidade nos governos de Fernando
Henrique Cardoso, o fortalecimento do terceiro setor que recebe o incentivo
tanto pelo governo brasileiro quanto por organismos internacionais como
a ONU, que chega a recomendar em seus Relatorios de Desenvolvimento
Humano (RDH) como uma saida para os paises menos desenvolvidos.
Esta década também contou com uma politica econdmica neoliberal de
enxugamento do papel do Estado na sociedade e de privatizacdes.

Los gobiernos estan comenzando a darse cuenta de que las ONG — pequeiias,
flexibles, bien arraigadas en la comunidad y con contactos locales — suelen estar
mucho mejor capacitadas que una gran maquinaria burocratica para llevar a cabo la
labor del desarrollo. (RDH, 1990, p. 71).
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Desses fenomenos certamente foi o Terceiro Setor quem mais afetou
a acdo militante, por permitir facilidade maior para movimentos sociais se
organizarem como ONGs, de se institucionalizarem, e desenvolverem varias
atividades sociais sem que, necessariamente, tenham que depender do Estado
para suas agdes, ao invés de apenas cobrar a¢des ou melhorias do Estado.
Surge a opg¢ao de ter o Estado como um, dentre outros parceiros possiveis, €
o mercado como forte parceiro.

O terceiro setor aproxima a sociedade civil, tanto do Estado
como do mercado, uma vez que sdo os maiores financiadores e garante
maior possibilidade de participagdo politica, alterando a compreensdo de
movimentos sociais. O movimento negro seguindo essa tendéncia também se
institucionaliza, mas ndo apenas como ONG, pois os Conselhos deliberativos
também se espalham pelo pais e ganham cada vez mais notoriedade. Em 1995,
teve uma grande marcha para Brasilia, organizada pelo movimento nego com
participantes de todo pais, intitulada Marcha Zumbi dos Palmares. Ao fim
da caminhada, um documento contendo vérias reivindicagdes dos negros foi
entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Mais uma vez ha
simultaneidade dos processos de aproximacgao e distanciamento entre Estado
e sociedade civil.

O cenario mundial também teve alguns eventos que fortaleceram a
entrada da discussdo racial para a esfera publica nacional. A reunido de Durban
- III* Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas realizada em Durban — Africa do Sul em 2001, foi o evento
internacional de maior representatividade, e somando a subsequente discussao
de agdo afirmativa' em universidades publicas como a Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ) e da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), em 2003 colaboram para um debate publico aberto sobre a tematica.

Petronio Domingues, afirma que a abertura politica e a Constituinte
desencadearam uma série de processos pelos quais ainda passa 0 movimento
negro, como a “ongzacdo”; a institucionalizacdo (vista por ele aqui como
parte do Estado, no interior de secretarias, por exemplo); a bandeira por

! Por acdo afirmativa entende-se: “[...] um conjunto de politicas, agdes e orientagdes publicas ou
privadas, de carater compulsoério (obrigatorio), facultativo (ndo-obrigatério) ou voluntario que tem
como objetivo corrigir as desigualdades historicamente impostas a determinados grupos sociais e/ou
étnico/raciais com um histérico comprovado de discriminagao e exclusdo. Elas possuem um carater
emergencial e transitorio. Sua continuidade dependera sempre de avaliagdo constante e da comprovada
mudanca do quadro de discriminagdo que a gerou. (MUNANGA e GOMES, 2006, p.186).
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politicas publicas especificas, tendo um certo protagonismo das politicas de
acdo afirmativa; e a especializacdo em entidades de areas como educacao,
cultura, entre outras. (DOMINGUES, 2008).

Sergio Costa sobre a mudancas nas diretrizes das politicas antirracistas
pelo governo brasileiro, aponta que houve mudangas tanto no movimento
negro, de uma vigorosa diferenciacao interna, marcado pelas multiplas ONGs
que buscam articular seus novos interesses no interior do movimento negro,
mas também para uma transnacionalizacdo do movimento negro, operada,
em parte pelo surgimento de uma rede ativa binacional de fundacdes e
pesquisadores. (COSTA, 20006).

Tanto os governos de Fernando Henrique Cardoso quanto seu sucessor
Luiz Inécio Lula da Silva, passaram a incorporar demandas raciais em seus
planos de governo. No caso de FHC em seus Programas Nacionais dos Direitos
Humanos principalmente e, Lula centralizou em uma Secretaria criada em
2003, Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR).
A passagem da tematica racial pela esfera publica e sua afirmacdo enquanto
politica publica, demonstram o potencial do movimento negro nacional de
atuar na esfera publica nacional.

Costa ao comentar o debate na esfera publica brasileira sobre o
combate ao racismo, diz o seguinte:

Efetivamente, ¢ no contexto das discussdes no interior do espaco publico brasileiro
que as tensdes entre os modelos de combate ao racismo importados da experiéncia
americana e as particularidades culturais brasileiras ganham expressao e sdo, de
alguma forma, solucionadas. O que se observa ¢ que o proprio processo de debate
publico reancora as posigdes no contexto brasileiro, colocando em evidéncia tanto
a pouca plausibilidade dos discursos identitarios muito radicais quanto a falta de
fundamentagdo dos argumentos de nacionalistas que ainda insistem em celebrar a
nagdo mestica e tolerante. (COSTA, 2006, p.218).

O autor observa que a esfera publica brasileira esta povoada por um
debate racial, que assume suas particularidades nesse debate, mesmo que
ele se aproprie de outros modelos. O posicionamento politico, dentro dessas
particularidades, no caso principalmente do movimento negro, se volta ainda
pela presenga do Estado, entendendo que além de ser o responsavel pela
institucionaliza¢do da opinido publica, também tem responsabilidade com a
promogao da igualdade, seja ela racial ou ndo.

81



Mato Grosso do Sul

A possibilidade de poder falar da atuag¢do politica em apenas um
estado da federagdo ¢ justificavel pela estratégia de descentralizacao politica
iniciada desde o fim da ditadura militar. A area de protecdo social sofreu
grande impacto com essa politica, e torna-se mais palpavel o didlogo com
politicas publicas focais, e também, a atuagao local de movimentos sociais.

O estado de Mato Grosso do Sul, nascido em 11 de outubro de 1977,
surgido de uma decisdo autoritaria do governo militar de Ernesto Geisel, que
dividiu o entdo Mato Grosso em dois, vem com o sonho de criar um estado
modelo para o Brasil, sonho este ja esquecido logo nos primeiros anos de
vida, por diversos problemas politicos existentes. (BITTAR, 2009).

E ao focar o movimento negro no estado ha muito pouca coisa
publicada e certamente nenhum texto académico que trate especificamente
do movimento negro em Mato Grosso do Sul. Dos poucos textos encontrados
temos, o de uma importante e antiga militante do movimento negro, Raimunda
Luzia de Brito’ (MATO GROSSO DO SUL, 2005), trés disserta¢des de
mestrado (SANTOS, 2005; BORGES, 2008 ¢ CONCEICAO, 2003) e uma
tese de doutorado (SANTOS, 2010). Nenhum dos textos trata especificamente
do movimento negro no estado, no entanto, apresentam intersec¢cdes com o
tema e um levantamento historico.

Seguindo estas publicagdes levantadas sobre a temdtica verifica-se
que as discussdes raciais em Mato Grosso do Sul se iniciam na década de
1970, na Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB) - que até entdo ainda
era FUCMT - os debate iniciaram devido a presenca dos irmaos Johnson
que vinham de uma das Guianas ¢ de Porto Velho. No entanto, era muito
incipiente e sO se fortalece com a criagdo da primeira institui¢ao, o Grupo
TEZ (Trabalho e Estudos Zumbi) iniciando a formulagao legal do movimento
negro em Mato Grosso do Sul. O TEZ nasce apenas em 1985, em Campo
Grande, trabalhando com palestras e debates em escolas publicas e privadas
e, principalmente, capacitando professores da rede estadual, o que faz do
TEZ o pioneiro em realizar parcerias com o estado para demandas raciais

2Possui graduagéo em Servigo Social pela Universidade Catolica de Goias (1964) , graduagéo em Direito
pela Universidade Federal de Uberlandia (1976) e mestrado em Servigo Social pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2001), foi professora titular da Universidade Catdlica Dom
Bosco (UCDB) por 29 anos, e encerrou o Doutorado na area de Educagio e, atualmente ¢ a presidenta
da CPPIR-MS.
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(MATO GROSSO DO SUL, 2005). O TEZ, fruto de seu momento histdrico,
a principio tem como foco o combate ao racismo e discriminacdo. Atencao
das atividades do movimento negro no Brasil, os anos 1990 direcionam-se
para promocao da igualdade racial e promog¢ao de politicas publicas focais,
os proprios militantes passaram varios anos reunindo um grupo de estudos
raciais aos sabados, na sede da institui¢ao.

Outras institui¢des sociais do movimento negro surgem como o /nstituto
Casa de Cultura Afro-Brasileira ICCAB) em 1994, em 1999 nasce o Coletivo
de Mulheres Negras do MS Raimunda Luzia de Brito, Instituto Luther King:
Ensino, Pesquisa e A¢do Afirmativa, nasceu em 2003. Varias outras institui¢oes
da sociedade civil atuam no estado, no entanto, certamente estas estdo entre as
que atendem maior publico atualmente (SANTOS, 2005 e MORAES, 2009).

O Conselho Estadual do Direito do Negro (CEDINE) existe desde 1988,
tendo como exemplo experiéncias de Sao Paulo e Rio de Janeiro principalmente,
e em 1993 nasce o Conselho Municipal do Direito do Negro (CMDN).
Pautaram grande parte de suas atividades na organizacdo e mobilizacdo de
comunidades negras (SANTOS, 2005). Em 2001 o Governo do estado criou
o Programa Superagdo das Desigualdades Raciais (CONCEICAO, 2003), e
com participagdo do CEDINE, a Coordenadoria de Politicas de Combate ao
Racismo ¢ criada em 2002 para subsidiar as agdes do Governo.

Em Mato Grosso do Sul, também se acirram os conflitos por terras
quilombolas, principalmente a partir de 2007, e os quilombolas fazem
parte do movimento através de suas respectivas associacdes de moradores,
formando o movimento quilombola, cuja Coordenacdo das Comunidades
Negras Rurais de Mato Grosso do Sul (CONERQ) ¢ organiza¢do mais sélida.
Ao todo sdo 16 comunidades negras rurais no estado, seu conflito ¢ com os
agentes do agronegdcio, também institucionalizado através, e principalmente,
da Federagao de Agricultura e Pecuaria de Mato Grosso do Sul (FAMASUL)
e de sindicatos rurais (SILVA, 2010).

O movimento negro de Mato Grosso do Sul acompanha a conjuntura
histérica favoravel de conquistas sociopoliticas importantes que incluem
aumento da participacdo em processos de decisdo, e politicas focais de
atendimento diferenciado a populacdo negra, e a acdes afirmativas. As acdes
afirmativas na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul® (UEMS) ¢ a

3 Através da lei 2.605, de janeiro de 2003, de autoria do deputado estadual Pedro Kemp (PT) instituiu-se
cotas na UEMS.
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principal conquista, isso ainda no ano de 2003 como Lei Estadual. Somam-se
a esse processo, de maior efetividade, outras politicas que definem cotas em
concursos publicos* ¢ o que define 0 20 de novembro como feriado estadual,
podem ser consideradas como politicas estaduais de combate a desigualdade
racial e de reconhecimento cultural. Todas essas medidas sdo materializadas
num corpo juridico, uma vez que sao leis estaduais.

Ha, assim, em Mato Grosso do Sul, a sistematiza¢do de um programa
de combate a desigualdade apenas em 2001. Por esse programa foi criada uma
secretaria estadual para promog¢ao da igualdade racial, que apos renomeada
devido a troca de governo no Estado assume o nome de Coordenadoria de
Politicas para Promogdo da Igualdade Racial (CPPIR)®, e a consolidagdo
da politica de cotas UEMS em 2003, ja demonstram - mesmo apesar do
CEDINE atuar desde 1988 - que o inicio dos anos 2000, em Mato Grosso
do Sul representa o surgimento do recorte racial como um problema do
estado na construgdo de suas politicas, devido a acdo do movimento negro.
O movimento negro atuou de maneira incisiva durante o processo das cotas
na UEMS, pressionando o estado pela adogao da politica publica com recorte
racial. (BITTAR; ALMEIDA, 2006).

Consideracoes finais

No Mato Grosso do Sul, como no Brasil, h4 momentos de maior
aproximacao entre 0 movimento negro e o Estado, a conquista de algumas
politicas raciais no ambito estadual demonstram a efetividade da atuagdo
do movimento negro na esfera publica e uma reconfiguracio da maneira
politica de atuar, uma vez que em nenhum dos textos encontrados ¢ citada
a mobiliza¢do publica do movimento negro no estado. Assim, a politica da
influéncia predomina nas formas institucionalizadas de acao.

4 A'lei n°3.594 que institui cotas para negros em concursos publicos de Mato Grosso do Sul, de autoria
do deputado Amarildo Cruz (PT), foi sancionada pelo governador André Puccinelli (PMDB) no dia
08/09/09.

> O projeto de lei 043/2010, aprovado em 04/05/2010 de autoria do deputado estadual Amarildo
Cruz (PT) que institui feriado estadual o dia 20 de novembro. julgada procedente a A¢do Direta de
Inconstitucionalidade n® 2010.035531-5, proposta pela Federagdo do Comércio de Mato Grosso do
Sul contra a Lei Estadual n® 3.958/2010, que também havia instituido feriado estadual o dia 20 de
novembro.

¢ Esta mudanga do governo estadual ¢ a alternancia entre o governo de Zeca do PT (1999 — 2006), que
duram dois mandatos, o subsequente de André Puccinelli (PMDB), para mais dois mandatos, o ultimo
ainda em vigor (2007 -.XXXX).
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Como colocado, a institucionalizacdo no Estado ¢ um fendmeno
crescente desde 1988, sob a forma de controle social, principalmente, e com
o apoio dado a terceiro setor, com expansao de ONGs e promogao de politicas
de parcerias entre o Estado e essas ONGs durante a década de 1990, ha de
fato uma reconfiguracdo do padrao de sociedade civil e de movimento social
de anos anteriores.

O aspecto de uma sociedade civil, mais institucionalizada como
apresentada por Cohen e Arato (2000), se adapta melhor a realidade vivida
pelo movimento negro, tanto nacional quanto regional, uma vez que hd um
aumento do numero de entidades e ONGs, que de alguma maneira, se vinculam
ao movimento negro, sendo por meio do terceiro setor ou da internalizagao no
Estado. Por este aspecto acredita-se que pensar a sociedade civil como a parte
institucionalizada do mundo da vida, além de credenciar maior participacao
politica da sociedade civil, dando a ela um carater emancipatodrio, lhe atribui
também espagos de atuacao bem mais amplos, que condizem com os aspectos
contemporaneos de conflitos sociais.

No entanto, a preocupacdo habermasiana de colonizagdo do mundo
da vida pelas logicas sist€émicas, pode ndo estar sendo levadas tdo a sério por
Cohen e Arato, uma vez que ao exaltarem a a¢do ofensiva que movimentos
sociais podem ter, acabam por esquecer de que ocorre uma negociagdo com
essas logicas e a sociedade civil, o que caracteriza que ambos atuam com acao
estratégica ao se aproximarem. E evidente que ndo se pode vencer todas as
negociacoes.

Um exemplo que pode ser dado, diz respeito ao Instituto Luther King,
uma institui¢ao criada em 2003, para oferecer cursinho pré-vestibular aos
jovens de baixa renda, com critérios de ag¢do afirmativa na distribui¢do das
vagas para o cursinho. De inicio era mantido em grande parte por professores
voluntarios, € em alguns anos, os professores de grandes escolas particulares
sensibilizados pela causa acabam por aceitar um valor salarial bem abaixo da
média para ministrarem suas disciplinas na entidade. Recentemente, com uma
aproximagao que visava reduzir os custos financeiros da institui¢ao, a entidade
conquista um convenio com o governo estadual para que os professores sejam
pagos pelos coftres publicos, o que gerou um afastamento do quadro funcional
anterior, para uma reorganiza¢ao com os quadros do governo do estado, visto
que os professores tém que cumprir os critérios publicos para contratagao,
critérios estes que ndo enquadravam os docentes anteriores. (MORAES, 2009).
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Atuando sobre uma légica financeira e cooptado pelos padrdes da
administragao publica, o Instituto Luther King abdica de valores obtidos no
mundo da vida e na caminhada da qual faz parte, no caso do movimento
negro. Na negociagdo entre a ofensividade dos movimentos sociais e na
colonizacdao do mundo da vida pelas 16gicas sistémicas, nem sempre prevalece
a ofensividade dos movimentos sociais.

Mesmo com o exemplo dado, acredita-se que a atuacdo do movimento
negro no estado tem conquistado importantes politicas de reconhecimento
racial e de combate a desigualdades historicas e na balanga a referida no item
11, pelas politicas publicas aprovadas no Mato Grosso do Sul, a ofensividade
do movimento negro ainda pesa mais. No entanto, em longo prazo esta
caracteristica pode ndo ser predominante, caso as entidades do movimento
negro ndo relembrem uma estratégia antiga de movimentos sociais, a
autonomia, a capacidade de se autogerir independentemente de Estado e
mercado.

O recorte apresentado ainda condiz com uma das perspectivas de
pesquisa apontada por Arato em 2008, que atesta que ¢ “[...] necessario
analisar o impacto dos diferentes modelos de governo local e de sistemas
partidarios sobre a sociedade civil.” (ARATO, 2008, p.7).

Outro ponto importante da aproximacao estratégica entre sociedade
civil e Estado ¢ que ela ¢ simultanea por diversas vezes, de processos que
relembram a oposi¢do Estado e sociedade civil. O movimento negro, por
enquanto, ainda possue uma for¢a que diferencia o financiamento de suas
entidades e do papel politico de um movimento social, conseguindo ao mesmo
tempo apoios do mercado e do Estado, mas ainda tendo forga suficiente para
critica-los e fazer cobramos. A interacdo estratégica entre ambos faz com que
cada um busque influenciar o outro, e para fins diferentes entre si, por isso a
constante tensao entre colonizacdo do mundo da vida ¢ o lado ofensivo dos
movimentos sociais.

O quadro nacional de desigualdades sociais ndo possibilita que se
afaste de pensar o Estado nacional como agente importante de combate a essas
desigualdades, e pensa-lo dessa maneira ja ¢ pensar uma reconfiguracdo do
modelo de Estado patrimonialista e oligarca. Isso passa pelo fortalecimento
sistematico da sociedade civil e de seu poder de influenciar as politicas
efetivadas pelo Estado. O Brasil possui um historico recente de politicas de
combate a desigualdade racial. Ao longo da historia nacional, e da formacao
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da identidade nacional os negros foram maculados pelo seu passado escravo
e pela ideia, bem vendida, da harmonia racial no pais, a descristalizagao dessa
ideia, e forte atuagdo do movimento negro trazem um sopro de esperanca para
uma maior igualdade racial no Brasil.
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A INTERPRETACAO DO SENTIDO DO SER
HEIDEGGERIANO EM LEVINAS

Cezar Luis Seibt
Universidade Federal do Pard
Cameta-PA

Resumo: Heidegger recoloca, no inicio do século XX, a questdo
metafisica fundamental do sentido do ser. O faz a partir de um horizonte
diferente do que até entdo se fez, no sentido de superar a objetificacao
metafisica. Lévinas constroi boa parte de seu pensamento criticando o
ser de Heidegger. O texto tem o propdsito de apontar para dificuldades
na critica de Lévinas a Heidegger e para um possivel movimento em
horizontes diferentes.

Palavras-chave: Sentido do ser. Metafisica. Lévinas. Heidegger.

Abstract: Heidegger resumes, in the beginning of the twentieth
century, the fundamental question of the metaphysical meaning of
being. He does from a different perspective hitherto been done in order
to overcome the metaphysical objectification. Lévinas builds much of
his thought by criticizing Heidegger. The study aims at pointing out
some difficulties in the critique made by Levinas to Heidegger and at
revealing a possible movement in different perspectives.

Keywords: Sense of being. Metaphysics. Lévinas, Heidegger.

Introducao

Ao se falar de Martin Heidegger e de Emanuel Lévinas faz-se referéncia
a autores profundamente ricos em intuicdes e tentativas de dizer o praticamente
indizivel, aquilo que sustenta o que se diz, € que procuram superar a objetivacao
metafisica. Nao ¢ tarefa facil compreender as suas obras, o horizonte em que
se move o pensamento de cada um e, por vezes, os enigmas que se escondem
na articulacdo dos conceitos e na linguagem. Enquanto Heidegger trabalha
enfaticamente para perfurar a tradi¢do e encontrar a facticidade, o originario
que se esconde por detras das teorias, recolocar a questao do sentido do ser para
além da entificagdo e objetivacdo, Lévinas constrdi parte da sua obra a partir da
critica do empreendimento de Heidegger, procurando alcangar o que esta para
além do ser, na direcao da alteridade.

Na leitura de alguns textos de Lévinas, encontrou-se com uma defini¢ao
de ser constantemente atribuida a Heidegger, mas que parecia nao coincidir
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com o que Heidegger quer dizer quando usa o mesmo conceito. Lévinas
trata a ontologia fundamental de Heidegger como uma entificagdo, uma
essencializacdo, o que parece nao ser tao claro assim, sobretudo em funcao da
diferenca ontologica, considerada fundamental pelo pensador alemao.

Em Lévinas parece que o conceito esta logo e mais claramente
delimitado: ser ¢ objetivagao, totalidade, auséncia de novidade, o dito, fruto
da acdo da consciéncia que impde e contra a qual € preciso despender esforco
de pensar para poder libertar o outro da ontologizagdo. Ja em Heidegger, esse
conceito ¢ praticamente o tema de fundo de todo seu esfor¢o e que passa por
tentativas de definicdo do inicio ao fim da obra, sem, contudo estabelecer
objetivamente limites para ele. Muitas vezes chega, inclusive, a parecer que
as tentativas de definir se opdem, sobretudo se tomadas fora do contexto
em questdo. Mas o que Heidegger também pretende ¢ se afastar do modo
objetificador como a metafisica tradicional trata o ser e procurar encontrar um
sentido original e originario que o liberte dessas determinagdes. Inclusive,
Heidegger ndo pode dizer objetivamente o ser, ja que o ser ndo ¢ um objeto,
mas a condi¢ao de possibilidade dos objetos. A linguagem serve para falar dos
entes, mas oculta o ser dos entes.

Embora de forma limitada, propde-se neste texto, a interpretacdo de
que o sentido do conceito ser ndo ¢ o mesmo na leitura dos dois autores.
Nao se pretende apresentar conclusdes finais, nem uma posi¢do dogmatica,
mas exercitar a reflexdo que pode emergir do confronto entre idéias. Nao se
avanga para além de interpretagdes, embora as interpretacdes precisem fazer
esfor¢o de aproximar-se do texto e, além de encontrar motivagdes para o seu
proprio pensar, compreender o que um texto quer dizer a partir dele mesmo.

O conceito de ser em Lévinas

Para Lévinas (1999), o ser ¢ a objetivagdo, aprisionamento que
acontece na filosofia tradicional e também naquela que ja pretende ser uma
libertagdo da metafisica, como no caso da de Heidegger. Ser sempre ¢ busca
do interessado (¢ interessamento), conduzido pela intencionalidade. E o
caminho trilhado por Lévinas ¢ uma luta para escapar desse ser. Propde ele
uma subjetividade que ndo seja mais a detentora do poder de dizer ou de
impor o que as coisas sao, mas uma que seja entendida como refém, des-
substantivada, des-reificada, des-interessada e sujeitada.
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Para ele o humano ndo pode ser dito em forma de ser e de esséncia. E
ai surge a questdo: como dizer a subjetividade agora, de uma forma nova ? E
preciso dar um no na consciéncia intencional, que sempre volta novamente.
Nesse caso, a subjetividade ¢ totalmente passividade, pura receptividade,
afetada pelo anarquico, obsessionada por algo que se inscreve na consciéncia
como estrangeiro, como desequilibrio, delirio, desfazendo a tematizacao,
escapando ao principio, origem, vontade, arkhé. E um movimento anarquico
que interrompe a esséncia do ser, como diz o proprio Lévinas (1999). A
consciéncia ¢ um problema para o seu pensamento, porque ela compromete a
ndo-indiferenga ou a fraternidade da proximidade.

Ao tornar-se consciente, ou seja, ao ser tematizada, a aproximacao indiferente destroi
o parentesco, do mesmo modo que uma caricia que se surpreende como palpitagdo ou
que toma posse de si mesma. A subjetividade do sujeito que se aproxima ¢, portanto,
preliminar, an-arquica, anterior a consciéncia, uma implicacdo, uma aceitagdo da
fraternidade. (LEVINAS, 1999, p. 142).

O que acontece anteriormente a constituicdo da consciéncia ¢ a
relacdo. Antes de compreender ha a relagdo. Antes da subjetividade ha algo
que torna possivel o surgimento desta, mas que ndo pode ser tematizado
onto-logicamente. Isso significa que o sujeito surge ndo do /ogos, mas do
proprio contato. Lévinas faz uma reducao fenomenolodgica que leva para tras
do mundo do qual trata Heidegger. Nessa situa¢do ndo ha mais mundo para
olhar através dele. Ha s6 a relagdo sensivel, nao tematizada, nao consciente,
sem posicao anterior. O que ha na consciéncia ndo esta posto por ela mesma.

Um dos maiores cuidados de Lévinas ¢ efetivamente evitar que surja
novamente a consciéncia intencional. A subjetividade ¢ pura passividade, pura
abertura. A onipoténcia da consciéncia nao pode saber e prever tudo o que o
outro ¢ e faz. Contra a esséncia, contra o interessamento, Lévinas pde o outro, a
diferenca.

Expresso de outro modo, o dito ndo esgota as possibilidades do dizer.
O dito ¢ o que se essencializou, se cristalizou, entificou, ontificou. No dizer
continua viva a possibilidade da transgressdo, do excesso, daquilo que nao
se absorve no ser. Ser ¢ sindnimo de dito, enquanto que o dizer ¢ o que
possibilita a instauracao da diferenca, da estranheza.

Conhecer significa assim estar com o ser e representa-lo. A consciéncia
que conhece dirige-se intencionalmente para o que se dd, desvelando,
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desocultando. Por isso € preciso encontrar um estado em que nao haja presenga
da consciéncia, para que haja o infinito. A razdo busca sempre compreender,
o que significa que ela estabelece sentidos, que sempre sdao, a principio,
vencedores diante do sem-sentido. Mas essa vitoria ¢ temporaria porque ha um
excesso que nao se deixa esgotar na compreensao, como diz Lévinas (1999).

Em A ontologia é fundamental? (idem, 1997) Lévinas faz uma
tentativa de mostrar o que entende por ser, usando sobretudo o pensamento
de Heidegger como contraponto e procurando supera-lo. Resume-se o que o
autor diz sobre o tema em questao.

Nesse texto Lévinas mostra como o outro (outrem como interlocutor)
sempre extrapola as possibilidades do ser. O particular ndo pode ser submetido
ao conhecimento universal. Na relagdo com ele, certamente ha o desejo de
querer compreender, mas nela sempre a compreensao ¢ excedida. “[...] na nossa
relacdo com outrem, este ndo nos afeta a partir de um conceito. Ele € ente e conta
como tal.” (LEVINAS, 1997, p. 26). Essa relagio ¢ irredutivel & compreensao.

Aquele a quem se fala ndo ¢ previamente compreendido no seu ser:

Outrem ndo ¢ primeiro objeto de compreensdo e, depois, interlocutor. As duas
relagdes confundem-se. Dito de outra forma, da compreenséo de outrem € inseparavel
sua invocagdo. Compreender uma pessoa € ja falar-lhe. Por a existéncia de outrem,
deixando-a ser, ¢ ja ter aceito essa existéncia, té-la tomado em consideragdo. Ter
aceito, ter consideragdo, ndo corresponde a uma compreensdo, a um deixar-ser. A
palavra delineia uma relacdo original. Trata-se de perceber a funcao da linguagem
ndo como subordinada a consciéncia que se toma da presenca de outrem ou de
sua vizinhanga ou da comunidade com ele, mas como condi¢do desta ‘tomada de
consciéncia’. (LEVINAS, 1997, p. 27).

O acontecimento da linguagem ndo se situa mais sobre o plano da
compreensdo. No encontro com outrem nao acontece a possibilidade de posse
e consumo: negligencia-se o ser universal para ater-se no ente particular que €.

A relagdo com outrem, portanto, ndo ¢ ontologia. Este vinculo com outrem ndo
se reduz a representa¢do de outrem, mas a sua invocagdo, ¢ onde a invocagdo nao
¢ precedida de compreensdo, chamo-a religido. [...] O objeto do encontro ¢ ao
mesmo tempo dado a nds e em sociedade conosco, sem que este acontecimento de
socialidade possa reduzir-se a uma propriedade qualquer a se revelar no dado, sem
que o conhecimento possa preceder a socialidade. (LEVINAS, 1997, p. 29).
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A consciéncia busca superar a resisténcia do ente. Impde sobre ele seu
poder, sua violéncia e constrdi assim uma ordem para as coisas. Mas podera
essa consciéncia constituir um mundo propriamente humano? pergunta
Lévinas no mesmo texto. Trata-se, ao contrario, de encontrar um lugar em que
cessa o determinar a partir de um horizonte do ser, em que cessam os poderes
de nomeacgdo, negagdo e totalizacdo. A violéncia nega a independéncia do
ente em relagdo aos meus poderes.

No encontro com o outro, ndo o possuo, ndo o tenho como propriedade
minha, ndo exerco poder sobre ele. Nao o introduzo em um horizonte prévio,
mas o olho no seu rosto, encontro seu rosto. E este estar face a face com o
outro € nao poder mata-lo.

Ele ndo entra inteiramente na abertura do ser em que ja me encontro como no campo
de minha liberdade. Nao ¢ a partir do ser em geral que ele me vem ao encontro. Tudo
o que dele me vem a partir do ser em geral se oferece por certo a minha compreensio
e posse. Compreendo-o, a partir de sua histéria, do seu meio, de seus habitos. O que
nele escapa a minha compreensdo ¢ ele, o ente. [...] Outrem ¢ o Ginico ser que posso
querer matar. [...] Mas no preciso momento em que meu poder de matar se realiza,
0 outro se me escapou. (LEVINAS, 1997, p. 31).

Quando a relacao com os entes se institui como compreensao, as coisas
sdo apenas coisas, encontradas a partir da totalidade que lhes da significacao.
O ente ndo pode dar-se, pois ai acontece a exposi¢do ao ardil da inteligéncia, a
mediacao do conceito, a luz do ser em geral. Ja a relagdo com o rosto € relagao
com o proprio ente, como puro ente. Em Totalidade e Infinito (1980) Lévinas
diz que na guerra se mostra a face do ser que domina a filosofia ocidental,
fixando-se no conceito de totalidade. Os individuos buscam essa totalidade e
seu sentido, se reduzem a simples formas que os comandam sem que disso se
deem conta.

A relagdo com o ente, diz Lévinas, € invocacao do rosto. Nao a relacao
com um horizonte, mas com uma profundidade (¢ inclusive uma ruptura com
o horizonte). Assim:

O rosto significa outramente. Nele, a infinita resisténcia do ente ao nosso poder se
afirma precisamente contra a vontade assassina que ela desafia, porque totalmente
nua — ¢ a nudez do rosto ndo ¢ uma figura de estilo, ela significa por si mesma.
nem se pode dizer que o rosto seja uma abertura; isso seria torna-lo relativo a uma
plenitude circundante. (LEVINAS, 1997, p. 32).
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Assim Lévinas opde a significancia do rosto a compreensdo e
a significacdo. “O humano s6 se oferece a uma relacdo que ndo é poder.”
(LEVINAS, 1997, p. 33).

O conceito de ser em heidegger

Como ja assinalado anteriormente, o conceito de ser em Heidegger
parece ser bem mais prolixo. E o supremo esfor¢o do autor ao longo de
sua vida: desvelar o sentido do ser. Diz ele em Sobre o problema do Ser
(1969) que nao existe descricdo em si capaz de mostrar o real em si. Toda
descri¢do, quanto maior o rigor com que proceder, tanto mais decisivamente
se movimenta, segundo sua indole especifica, numa determinada perspectiva.
E a “[...] representacdo moderna do real, a objetivagdo em que se movimenta
previamente o compreender, permanece, em toda parte, uma agressao ao
real, na medida em que este € provocado a se mostrar no horizonte da (com)
preensao representativa.” (HEIDEGGER, 1969, p. 34)

Heidegger entende que sempre o Dasein (ser-ai), quando compreende
algo, tem uma pré-compreensao. Para ele ndo € possivel que a consciéncia
surja simplesmente, como que por acaso ou magicamente: ja sempre somos
ser-no-mundo e ser-com-outros. O homem ja sempre entende o que o ser
significa. Isso aparece na linguagem, no modo cotidiano de lidar com as
coisas e na relagdo com os outros homens. Ser humano significa ser no ser,
estar na abertura do ser.

A compreensdo do sentido do ser que se tem é, para Heidegger,
determinante. O ser ¢ a condi¢@o de possibilidade da compreensdo e também
o organizador das compreensodes epocais. O ser ¢ como que o horizonte de
todo sentir, entender, conhecer.

Na primeira parte de Ser e Tempo (1998) Heidegger apresenta a
necessidade, a primazia e a estrutura da pergunta pelo sentido do ser e procura o
ente privilegiado entre os entes, a partir do qual seja possivel dizer é. Esse ente
¢ 0 homem, que nao ¢, mas existe: que nunca pode ser a sua totalidade, a ndo
ser na morte. Ele ¢ a clareira do ser, o lugar do entendimento do ser. O mundo
sem o homem permaneceria fechado, mas abre-se por meio dele, sendo sentido,
visto e reconhecido. No homem o mundo se torna manifesto.

Ao falar do homem, o autor o faz através da analise fenomenolégica,
descrevendo-o a partir de existenciais (elementos descritivos provisorios).
Nao ¢ possivel falar do homem como dos outros entes, porque ele nao ¢
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simplesmente, ndo esta presente como os outros entes, mas ele existe e como
tal estd na transcendéncia, ja estd sempre fora de si mesmo. A principio, ele
encontra-se a mercé do mundo, entregue a compreensao cotidiana, ao Man
(se, do é-se, faz-se...) e sua tarefa ¢ sair dessa impessoalidade, do vegetar
irrefletido e tornar-se ele mesmo.

Na angtstia, que ¢ uma das disposicoes fundamentais, o homem se
da conta da situagdo radical em que se encontra: na finitude, diante da morte,
e da possivel nulidade do mundo. Ela faz com que caiam todos os amparos
provisoérios, todas as segurancas do célculo, da técnica e, digamos assim, as
construgdes totalitarias.

Na analitica existencial o Dasein figura como central, mas sempre
em funcdo da pesquisa do sentido do ser (a analitica € proviséria). Na virada
(Kehre), Heidegger ndo toma mais o homem como personagem central,
mas o proprio ser. No dizer de Weischedel (1999), Heidegger despoja o
homem da posicdo central que este adquiriu no subjetivismo moderno € no
existencialismo contemporaneo.

Mas, afinal, o que é o ser? Heidegger aponta para ele de muitas formas,
algumas inclusive um tanto misticas. Uma delas diz que o ser ¢ “Ele mesmo.
O pensamento vindouro terd de aprender a fazer essa experiéncia e dizé-la. O
Ser ndo ¢ nem Deus nem um fundamento do mundo.” (HEIDEGGER, 1967,
p. 51). Isso, no entanto, ndo ajuda muito na compreensdo. Afirma também que
o ser “[...] ndo ¢ absolutamente redutivel ao ente; nao se deve de modo algum
pensé-lo como objeto.” (WEISCHEDELI, 1999, p. 311). Ser significa

[...] tanto quanto manifesta¢ao, desvelamento. O homem diz de uma coisa que cla

B

¢’ e que ‘¢’ assim como ‘¢’, quando essa coisa e as circunstancias em que ela se
encontra, forem manifestas e evidentes para ele. ‘Ente’ ndo significa, para Heidegger,
o estado da simples presenca. ‘Ente’ quer dizer, antes, o estado do desvelado, de
iluminado, de manifesto. E o ‘ser’ ¢, justamente, esse processo de iluminacdo, da
‘clareira’ (WEISCHEDEL, 1999, p. 311).

E como se manifesta o mundo? Heidegger mostra que pela descoberta
do nada. Se ndo se encontrasse o nada que acontece, por exemplo, na angustia,
e ndo se experimentass que todo ente poderia também nao ser, enquanto o nada
deixa escapar o mundo em sua totalidade, entdo ndo se daria conta de que ¢€.
A experiéncia do nada, portanto, faz surgir a questao do ser e a possibilidade
de se aproximar dele.
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Esse nada nao é conduzido pelo homem, mas sobrevém-lhe, acomete-o
assim como a angustia. Mas o nada ndo ¢ ainda o ser, mas o véu do ser.
Segundo Weischedel, o ser tem em Heidegger

[...] a mesma estrutura fundamental que o nada. E um acontecer, um acontecimento
fundamental, um ‘evento’ [...]. Para o ser vale o mesmo que para o nada, ou seja,
ele ndo vive da graga do homem, mas ¢ operante por si mesmo. O ser ndo ¢ nenhum
‘artefato do homem’; ¢ o verdadeiro sujeito no acontecer da manifestagdo do mundo.
A ele cabe a auténtica iniciativa. Ndo se realiza por causa do homem ou do ente
mas, pura e exclusivamente, por causa de si mesmo: traz seu sentido em si mesmo.
(WEISCHEDEL, 1999, p. 312)

Nas épocas historicas singulares, o ser torna manifesto o homem e
o ente nos aspectos mais diversos como vontade de poder, subjetividade,
cogito ergo sum, mente, ousia, ideia, logos, aletheia, physis, além de
outras. Ai entra a questdo do esquecimento, encobrimento na histéria da
metafisica.

O esquecimento radica no fato de que cada humanidade confunde o ser com um
dos seus modos de manifestagdo que ele assume através de sua historia. Em seu
velamento no desvelamento dos diversos modos de sua historia o ser se esconde. A
retracdo do ser instaura seu esquecimento. (STEIN, 2002, p. 91).

Stein (2002) ainda esclarece que o ser se vela no tempo (na historia)
e esse tempo da (como histdria) o ser velado em seu proprio acontecer. Mas
esse tempo sempre esta ligado a uma determinada humanidade. Por isso
0 acontecer sempre se dd em um modo proprio para cada humanidade. O
horizonte no qual o ser humano se move, se relaciona com os entes € com
os outros Dasein, sempre estd marcado pela abertura e pelo ocultamento
da propria abertura. Ele esta na abertura, no ser, mas a propria abertura se
esconde naquilo que esta na abertura, na ocupacdo com o ente.

Quando Heidegger analisa a vontade de poder em Nietzsche, mostra
como esse encobrimento da propria abertura do ser representa uma entificacao,
objetivagao, poder-se-ia até dizer, uma violéncia, na qual se obriga a realidade
e se mostrar através do modelo do calculo, da l6gica calculante e ndo pensante.
Ao tornar o mundo familiar através do conceito, da técnica, o homem age
com violéncia. E, como diz Stein,
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Misterioso é o homem da vontade de poder de Nietzsche. E 0 homem que se apossa
do ente, como o puro objetivavel, como o puro transformavel pela técnica. O homem
¢ misterioso, ¢ estranho, ¢ terrivel; de certo modo, ¢ violentador, porque ele assume
com seu poder o ente, esquecendo o ser. Essa ¢ a primeira dimensao da estranheza
do homem, porque ele assume, violenta o ente e esquece o familiar que ¢ o ser, e
se esconde atras do ente. O homem presentifica e violenta, pela técnica, pelo seu
orgulho, pela sua vontade de poder. (STEIN, 2002, p. 139).

E ainda importante lembrar um outro elemento que tem papel
fundamental no pensamento do primeiro Heidegger: a diferenca ontologica.
Essa diferenca foi esquecida na Metafisica, que sempre pensou o ser ligado ao
ente, entificando, dessa forma, o ser. O ser sempre foi identificado com algum
ente: Deus, Espirito Absoluto, etc. Dai que procede grande parte da confusio
em torno desse conceito, ja por si s0, de extrema dificuldade.

Ao referir-se a linguagem, Heidegger diz que ela, ao recusar-se a ser
a casa da verdade do ser,

[...] se entrega, simplesmente como um instrumento para o dominio do ente, a nosso
querer ¢ as nossas atividades. O proprio ente se da, como efetivo, no sistema de
causa e efeito. O ente, entendido assim como o efetivo, é encontrado através de
calculos e manipulag¢des, bem como, na ciéncia e na filosofia, através de explicagdes
¢ fundamentac¢des. (HEIDEGGER, 1967, p. 33).

Por fim, resume-se uma sistematizacdo elaborada por Stein que
apresenta as tentativas feitas por Heidegger para esclarecer esse conceito. E
importante notar que Heidegger evita a objetivacdo, quando diz o ser, foge de
sua entificacdo, por isso tem uma enorme prudéncia no que diz sobre ele. Para
evitar que seja mal-entendido, sugere inclusive, mais tarde, que se escreva o
ser riscado com uma cruz. Dentre essas tentativas de dizer o ser a0 menos
aproximativamente, Stein (2002) apresenta algumas:

- 0 ser ¢ 0 mais vazio e, a0 mesmo tempo, a riqueza, da qual todo ente,

o conhecido e experimentado, o desconhecido e ainda a experimentar,
vem como um dom com a respectiva esséncia de seu ser;

- 0 ser ¢ o mais universal, que se encontra em cada ente. Mas ao
mesmo tempo € o mais Unico, cuja singularidade jamais € atingida por
qualquer ente;

-oseréomaiscompreensivel eao mesmo tempo o mais incompreensivel
e, na aparéncia, incompreensivel;
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- 0 ser ¢ o mais usual, ao qual apelamos em todo o comportamento e
em qualquer atitude;

- 0 ser ¢ 0 mais seguro €, no entanto, o ser nao nos oferece chao e
fundamento como o ente, ao qual nos voltamos, sobre que construimos
e ao qual nos atemos. O ser ¢ a negacao do papel de tal fundar, frustra
tudo o que funda, ¢ sem fundamento;

- o ser ¢ o mais esquecido e tdo esquecido que esse mesmo
esquecimento ainda ¢ absorvido em seu proprio esquecimento.
Corremos constantemente atras do ente e ndo meditamos sobre o ser.;

- 0 ser ¢ 0 mais pronunciado, mas ao mesmo tempo, o mais silenciado,
no sentido de que silencia sua esséncia e talvez mesmo seja siléncio;

- o ser revela-se numa maultipla contrariedade: €, ao mesmo tempo,
0 mais vazio € mais rico; o mais universal e o mais Unico; o mais
compreensivel e que se opde a qualquer conceito; o mais usual e o que
esta por vir; 0 mais seguro € o mais abissal; o mais esquecido e o mais
lembrado; o mais pronunciado e o mais silenciado.

Enquanto pensarmos apenas objetivamente, enquanto procuramos o ser com sua face
voltada para nds, enquanto nos perdermos no horizonte transcendental, pensaremos
apenas 0 ser como o a priori, € isso significa como o a priori dos entes, e ndo o
atingiremos na sua concretude e plenitude. Enquanto estivermos ligados ao: que € o
ser? e portanto a tentativa de respondé-la no plano categorial e coisal, s6 poderemos
pensar o ser em relacdo ao ente. Mas o ser ndo ¢ um ‘que’, ndo ¢ algo determinado.
(STEIN, 2002, p. 153).

No relacionamento com o ser se estd apenas num dos lados das
posicdes: o ser € 0 mais vazio, o mais universal, o mais compreensivel, o mais
usado, o mais seguro, o mais esquecido, o mais pronunciado. No pensamento
do segundo Heidegger (viravolta) aparece mais clara a tentativa de pensar
o ser a partir do outro lado da posi¢do: como plenitude, Ginico; o sempre em
advento, o abissal, o mais digno de ser lembrado, o mais silenciado. Ou seja,
como diz o proprio Heidegger,

Caso o homem ainda deva encontrar o caminho da proximidade do Ser, tera de
aprender primeiro a existir no inefavel. Terd de conhecer o extravio do publico
como também a impoténcia do privado. Antes de falar, o homem terd que se
deixar apelar pelo Ser mesmo com o risco de, sob um tal apelo, ter pouco ou ter
raramente algo a dizer. Somente assim, se restituird a palavra a preciosidade de
sua Esséncia ¢ a0 homem, a habitag@o para morar na Verdade do Ser. (1967, p. 34,
grifos no original).
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Comentarios finais

Na medida em que se leceu os textos dos dois autores, parece que ha
algum equivoco na interpretagdo, ou eles se movem em ambitos diferentes, o
que dificulta a aproximacao em alguns aspectos. Nao se pretende estabelecer
nenhuma interpretagao conclusiva em relagdo ao pensamento dos dois autores,
simplesmente fazer notar essa diferenga na leitura que ambos os autores
fazem do conceito de ser. Assim, nesses comentarios, explicitam-se algumas
reflexdes que ocorreram durante a constru¢ao do trabalho. Ja no decorrer do
texto apresentou-se escritos em que os dois autores tratam sobre o problema,
fazendo notar possiveis questdes a serem pensadas.

O que parece razoavelmente claro ¢ que Lévinas, através da reducao
fenomenoldgica, quer se movimentar para tras do que Heidegger considerava
o limite possivel. Para Heidegger esse limite ¢ o ser-no-mundo e nao € possivel
ir para tras do mundo. O homem ¢ sempre ser-no-mundo e ja sempre se move
em alguma compreensao (pré-compreensao). Lévinas pretende suspender o
mundo. Ha apenas relacao, sem sujeito; nao ha acdo da consciéncia, ndo ha
sistema possivel. A partir dessa situagdo ¢ que, com a interferéncia do outro,
a subjetividade comega a se constituir.

O que Lévinas encontra como originario ndo ¢ uma situagao 6bvia, nao
¢ o modo originario em que o humano se d4. Supde-se entdo, que inicialmente
se ¢ somente sensibilidade, pele e que o outro (o encontro com ele) faz brotar
a subjetividade. Isso o outro s6 pode fazer se ja for algo (sujeito?), se ele ja
tiver consciéncia pois, ao contrario, seriam duas monadas em aproximacao e
afastamento ou duas cegueiras (como duas pedras) que se tocam eternamente
mas sem que o humano surja dai. O outro ja precisa ser, sendo nio se vé
possibilidade de ele levar a ser sujeito.

Mas supondo que isso acontega: o outro me desperta para a
subjetividade. Isso ndo pode parece somente uma transferéncia da violéncia
que Lévinas critica? A que era praticada pelo eu passa a ser praticada pelo
outro. Isso ndo pode me dizer que no inicio eu fui formado, humanizado, eu
fui objetificado, submetido a uma totalidade? Se nao fosse isso, eu ndo falaria,
ndo me comunicaria. A propria linguagem carrega consigo essa violéncia.
Nao ha ai a ditadura do outro que substitui a ditadura do eu?

Olhando a partir de Heidegger, a redugdo realizada por Lévinas para
tras do mundo, onde ainda ndo ha consciéncia, s6 pode mostrar um modo nao
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humano de ser, ja que o humano se caracteriza pela compreensao do ser, por
estar na abertura do mundo. Se ndo ha compreensdo, nao ha ser (a abertura), o
que ha? E possivel dizer que h4 algo? Ha encontro sem compreensdo, como o
contato entre as pedras e as plantas? Lévinas falard da sensibilidade, o toque,
a pele. Mas isso tem sentido se ndo hé abertura, ser? S6 como hipdtese.

Heidegger inclui a disposi¢do afetiva na pré-compreensao. Também
ela ¢ um modo originario de encontro com as coisas, mas que nao acontece
sem a compreensao. As duas se dao juntas. Na analitica existencial Heidegger,
inclusive evitar o uso dos conceitos tradicionais de sujeito, intencionalidade,
homem, para fugir da objetificacdo. Usa o existencial Dasein para indicar a
mudanga na compreensao desse ente que ja sempre estd no sentido do ser e
que existe facticamente.

Essa suspensdo da compreensdo ndo ¢ possivel. O que ¢ possivel €
questionar a autenticidade da compreensdao e gradativamente relativizar o
peso da linguagem e do contetido nela aderido para abrir caminhos dentro do
modo humano de ser.

O ser de Heidegger ¢ um ser que considera o fato de que o homem se
move na linguagem, nos conceitos, afinal, no mundo (e um mundo finito). As
possibilidades estdo ai, na abertura do mundo, no qual ha relacionamentos
com os entes € com os outros Dasein. E mundo ¢é a abertura de sentido, na
qual o ser humano ¢, de da qual ele mesmo ¢ condi¢@o de possibilidade.

Pelo que se compreende, Heidegger, ao ndo suspender o mundo, a
pré-compreensao, descreve o acontecimento do humano a partir do horizonte
indepassavel da facticidade, da finitude. A principio se estd sempre decaido,
pois se existe em circunstancias especificas, numa determinada linguagem,
portanto, numa abertura projetada, na qual acontecem determinadas
possibilidades. Ou seja, a principio e em geral se ¢ improprio, inauténtico. Mas
quando se reconquista o lugar originario, a abertura do mundo, se encontra a
si mesmo enquanto entes de possibilidade.

Analogicamente, a analitica existencial de Heidegger pode ser descrita
como um jogo de espelhos, na qual o Dasein e os entes dentro do mundo se
constituem mutuamente enquanto se refletem uns aos outros. Esse espelho
desde o inicio reflete os entes (ha uma pré-compreensao — sem ela ndo ha
nada possivel). Lévinas joga fora o espelho e diz que sem ele se constitui a
subjetividade. Mas ndo ha como falar em subjetividade sem compreensao,
sem algum reflexo. Mas no caso de o outro ndo ser mais a monada ou o cego
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e a minha subjetividade se formar a partir dele, entdo ja hd alguma violéncia
nesse processo, sO que vindo de outra direcdo. Para Heidegger o ente nao
pode se dar pura e simplesmente. Ele sempre se manifesta numa abertura,
presenta-se para o homem. E como o homem participa da condi¢do finita,
assim necessariamente também os entes e a propria abertura que possibilita o
dar-se dos entes tem esse modo de ser.

E o ser ndo pode ser um ente, ele transborda qualquer limite, se
manifesta como o nao-dito. Nao ha como o homem conduzir o ser porque
ele o levaria para espacos ja conhecidos, abertos, iluminados. Por isso o
ser mesmo ¢ o guia, o homem esta nele e pode a-propriar-se do seu ser-no-
mundo, do acontecer do ser. Ao conhecer, o ser humano sempre conhece a
luz do ser, de uma manifestagdo epocal, de um conjunto de possibilidades
abertas. Mas o ser, o ser-no-mundo, bate a porta do homem constantemente,
desequilibrando, quebrando as totalidades. Para Heidegger, a verdade sempre
extrapola a objetivacdo. Por isso chega-se a pensar que o ser de Heidegger
estd muito mais proximo do outro de Lévinas, do que do ser de Lévinas.

Quando Lévinas diz em relagdo ao outro que “[...] ele ndo entra
inteiramente na abertura do ser em que ja me encontro [...] O que nele escapa
a minha compreensdo ¢ ele, o ente.”(1997, p. 31) sugere um certo tipo de
objetivismo, no sentido de que pressupoe que ha algo objetivamente esperando
para ser descoberto, mostrado, ou que estd esperando para mostrar-se, esta
ainda fora. Para Heidegger ndo ha algo que esteja esperando, enquanto um
ente objetivo, para se manifestar. Os entes somente sao numa abertura (do
ser) que se constitui originariamente num lidar do Dasein com os entes, num
ser-com outros Dasein, num ja sempre compreender a si mesmo.

Heidegger se move no ambito da finitude, do fenomenologicamente
possivel e mantém o pensamento no ambito da finitude, em que o fundamento
absoluto, divino nao ¢ possivel. O fundamento ¢ um abismo (4b-grund),
na qual pode haver responsabilidade do homem pelo seu destino. Isso nao
significa nenhum ateismo, mas mostrar que s6 o ser humano filosofa, Deus
ndo. Lévinas luta para reabilitar o infinito, sendo, para ele tudo fica a mercé
da totaliza¢do. Mas ao buscar um fundamento fora do fatico move-se em
outra esfera do pensamento. Talvez por isso seja as vezes acusado de fazer
mais teologia do que filosofia e haja essa distancia entre o ser de Heidegger
e Lévinas.
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E, para finalizar, reconhece-se que os dois autores ddo o que pensar.
Talvez ndo se esteja a altura, ndo tenhamos ainda os instrumentos conceituais
ou nao se tenha libertado dos conceitos para poder alcancar a realidade da
qual eles falam. E imenso o esfor¢o que realizam para mostrar as fraquezas da
metafisica, do horizonte em que o homem ocidental se move, o lugar a partir
do qual sdo, vivem seu presente e projetam seu futuro.

A filosofia que Heidegger desenvolveu no inicio do século passado,
recolocando a questdo metafisica do sentido do ser, produziu e fomentou o
pensamento de inumeros filosofos, tanto a favor como contra ele. E Lévinas
esta entre aqueles que produziram sua rica reflexdo num confronto constante
com a producao intelectual de Heidegger.
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ALINGUA PORTUGUESA E O NASCIMENTO DO
VERNACULO BRASILEIRO

Gabriela Souto Alves
Universidade Federal de Santa Maria
Santa Maria- RS

Resumo: Nesse artigo serd trabalhado, com base na historia das
ideias linguisticas, o vernaculo brasileiro: seu nascimento quanto as
especificidades de lingua que o perfazem e como é resignifica-lo através
do tempo. Objetiva-se conjecturar como, a partir do nascimento do
senso de vernaculo brasileiro historicamente, ¢ possivel resignifica-
lo em meio aos desafios contemporaneos, considerando-se o fato de
que tal vernaculismo ¢ resultado de um processo colonizador. Para
alcancar esse fim, ¢ feita uma abordagem tedrica com autores, como
Auroux, Orlandi, Guimaraes e Ilari que discorrem sobre historia das
ideias linguisticas, lingua portuguesa e lingua portuguesa no Brasil.
O caso brasileiro apresenta peculiaridades em relagdo ao vernaculo,
pois tal conceito deriva da colonizacao e do deslocamento da lingua
para um territorio diferente ¢ s6 entdo ha uma historiciza¢ao dessa,
acompanhada de todo um processo de gramatizacdo (ORLANDI,
2002). Ao final, o trabalho espera contribuir para a questdo do
delineamento dinamico a respeito do vernaculo brasileiro, para que
seja possivel resignificad-lo contemporaneamente.

Palavras-chave: Histéria das ideias linguisticas. Lingua. Brasil.
Vernaculo

Abstract: In this article will be working, based on the history of
linguistics ideas, the Brazilian vernacular: his birth regarding the
specific language that adds up and how can reframe it through time.
Objective is to conjecture how, from the birth of a sense of vernacular
Brazilian historically, it is possible reframe it in the midst of
contemporary challenges, considering the fact that such vernacularism
is the result of a colonization process. To achieve this end, there is a
theoretical approach with authors like Auroux, Orlandi, Guimaraes
and Ilari, who talk about history of linguistics ideas, Portuguese and
Portuguese in Brazil. The Brazilian case has peculiarities in relation
to the vernacular, because such concept derives from colonization and
displacement of the language to a different territory, and then there
is this historicization, accompanied by a process of grammatization
(ORLANDI, 2002). At the end, the work hopes to contribute to the
issue of dynamic design about the Brazilian vernacular, so that you
can reframe it contemporaneously.

Keywords: History of linguistics ideas. Language. Brazil. Vernacular
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Introducio

A tematica desse estudo ¢ parte de uma discussdo maior que trata da
relacdo lingua/identidade coletiva na historicizagdo do Brasil, investigada,
principalmente, por meio de publicagdes impressas. Estuda-se de que forma se
da a documentagdo/atualizag¢ao do vernaculo brasileiro na contemporaneidade.
Neste artigo, serd trabalhado, com base na historia das ideias linguisticas,
o vernaculo brasileiro como acontecimento: o seu nascimento, algumas
especificidades da lingua que o perfazem e como ¢ resignifica-lo através do
tempo.

Por conta da redefinicdo exigida do sujeito contemporaneo do
ocidente, que reacentua a individualidade em detrimento de padrdes coletivos
(DUFOUR, 2003), documentar o vernaculo na atualidade ja ¢ um desafio. O
delineamento do vernéaculo brasileiro, contudo, constitui um duplo desafio:
além das questdes ocidentais atuais, ha o fato de o senso vernacular brasileiro
ligar-se a lingua portuguesa, ou seja, lingua, a priori, do outro.

Como o vernaculo ¢, nesse trabalho, primordialmente abordado
pela questdo da lingua, opta-se por um estudo na area da historia das ideias
linguisticas, que trata do conhecimento que, ao longo do tempo, foi construido
sobre a linguagem e os seus objetos de representacdo. O caso brasileiro
apresenta particularidades em relacdo ao vernéaculo, pois tal conceito, nesse
caso, deriva da colonizagdo e do deslocamento da lingua para um territdrio
diferente e s6 entdo ha uma historicizacao desta, acompanhada de um processo
de gramaticizacdo. (ORLANDI, 2002).

O fato de o vernaculo brasileiro ja ser um relevante tema antes mesmo
dos desafios ocidentais hodiernos indica que, sendo inicialmente a lingua
oficial a portuguesa, e nao a brasileira, o vernaculismo do Brasil constréi-se
posteriormente a organizagdo politica do pais. A especificidade desse artigo
¢ trazer a dinamicidade de delineamento do vernaculo para funcionar na
contemporaneidade.

Os discursos/ideias que compdem o senso de brasilidade resultam de
um processo mais complexo que a transposicao do idioma lusitano para terras
americanas. Objetiva-se conjecturar como, a partir do nascimento do senso
de vernaculo brasileiro historicamente, € possivel resignifica-lo em meio aos
desafios contemporaneos, considerando-se o fato de que tal vernaculismo
¢ resultado do todo de uma agao colonizadora. Para alcangar esse fim, far-
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se-a uma abordagem tedrica com autores que mobilizam o tema lingua ao
tratarem de historia das ideias, lingua portuguesa e lingua portuguesa no
Brasil, contribuindo, assim, para compreender o modo como as institui¢des
vernaculares se constituem e se resignificam hoje.

Primeiro, sera feita a retomada que como a lingua portuguesa chega ao
Brasil e, posteriormente, torna-se a lingua dos brasileiros. Apds, sera discutir-
se-a a questdo da historia das ideias, para tratar dos instrumentos linguisticos
de circulagdo e ensino de lingua e sua importancia para o nascimento do
vernaculo e da identidade nacional. Por fim, serdo marcadas as especificidades
que perfazem a nogao de brasileirismo.

1. De Portugal ao Brasil

Na Europa, durante o Renascimento, no dominio dos saberes
linguisticos, ocorre uma espécie de macroacontecimento com estrutura
complexa. Nao ha comparacdo, se pensada em outras culturas. Auroux
aponta que, no inicio, quando os vernaculos europeus eram sistematicamente
gramaticizados, eles o eram na base de uma orientacao pratica que se definiu
muito lentamente, a partir das artes da tradicdo greco-latina: “[...] uma
gramatica pode ter por finalidade a aprendizagem de linguas estrangeiras”.

Nesse contexto, os contatos linguisticos se tornaram um dos elementos determinantes
dos saberes linguisticos codificados e as gramaticas se tornaram as pegas-mestras de
uma técnica do conhecimento das linguas. Em seguida, o desenvolvimento do livro
impresso da a este fendmeno uma difusdo incomparavel. Enfim, a exploragdo do
planeta, a colonizagdo e a exploracao de varios territdrios encetam o longo processo
de descricdo, na base da tecnologia gramatical ocidental, da maior parte das linguas
do mundo. (AUROUX, 1992, p. 29).

Tal contexto revela a importancia das publicacdes impressas para a
circulagdo e o ensino de uma lingua, o que contribui para o estabelecimento
do vernaculo. O empreendimento colonizador dos povos europeus colabora
para que essa base se espalhe pelo mundo e o Brasil estd incluido nessa
expansdo. O principio, de acordo com Guimaraes (2005), ¢ com a formacao
da lingua portuguesa: esta se forma como lingua especifica na Europa, pela
diferenciagdo que o latim sofre na Peninsula Ibérica. Essa nova lingua, depois
de um longo periodo de mudangas correspondente ao final da chamada Idade
Meédia, ¢ transportada para o Brasil no momento das grandes navegacdes do
final do século XV e do século XVI.
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No Brasil, um pais que passou pelo processo de colonizagao, a questao
da nacionalidade, Estado e lingua se coloca de maneira distinta em relacdo
aos paises que nao passaram por tal processo. A possibilidade de ser sujeito
no Brasil esta estreitamente ligada a politica linguistica lusitana, uma vez
que o pais ¢ devedor da lingua Portuguesa na origem de sua lingua nacional.
Conforme indica Orlandi (2008), no século XIX, com a independéncia, pode-
se falar em Estado brasileiro: momento em que a sociedade se organiza e
surge o trabalho intelectual (escrito, impresso) que da visibilidade e confere
memoria a lingua. E esta lingua de Estado, ainda segundo a referida autora,
ndo serd uma lingua nova, mas um proposito da indiferenca pela alheia,
criando uma utilidade nova e um delicado matiz que a lingua europeia nao
possuia: nosso vernaculismo. Antes a vernacularidade era s6 dos portugueses.

Uma marca importante do portugués no territorio brasileiro € o fato de
essa lingua conviver, em seus periodos iniciais, com as linguas indigenas, com
as linguas gerais (as linguas do contato entre indios de diferentes tribos, entre
indios e portugueses e seus descendentes) e as linguas africanas. Além disso,
os portugueses que vinham para o Brasil ndo vinham da mesma regido de
Portugal, ampliando as variacdes e a possibilidade de contato entre as linguas.
No entanto, procura-se equalizar isso com medidas diretas e indiretas que
levam ao declinio das linguas gerais, bem como com a oficializagao da lingua
portuguesa no e do Brasil. (GUIMARAES, 2005).

A lingua nacional aparece como um discurso que faz parte da
caracterizagdo do que ¢ ser brasileiro. Portanto, pode-se pensar o nacionalismo
também como resultado de uma fase de identifica¢do, de conhecimento de uma
coletividade, o que se d4, primordialmente, por uma lingua pela qual todos
se significam. A ideia do todo brasileiro resulta do empreendimento lusitano.
A lingua, pretensamente nacional, que administra essas relacdes, representa
antes um movimento politico e ideoldgico, no qual ha uma lingua que assume
essa condicao de nacional por ser politicamente dominante. Ao assumir tal
condicdo, ela assume também papel basilar no vernaculismo brasileiro, ja que
significa, projeta sentido ao todo.

Até meados da Republica, a lingua de referéncia era o portugués de
Portugal. O portugués brasileiro acontece como um importante passo para a
descolonizagdo, crescendo em importancia pelas condigdes de produgdo e
sendo determinante para a constru¢do da nogao de brasileirismo. Com isso,
Orlandi (2002) afirma que, se o brasileiro observa sua histéria através do
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discurso europeu, uma abordagem critica deve lhe permitir atingir o lugar
da producdo desses efeitos de sentido para que ele possa compreender o
deslocamento que preside a producdo de sua identidade.

2. Historia das ideias linguisticas

Somente ha historia da lingua se a estrutura socioldgica da coletividade
e a sua evolugdo sdo levadas em conta. A historia das ideias linguisticas
trabalha com a histéria ndo s6 enquanto cronologia, mas como constitutiva
do objeto. Essa area do conhecimento lida com técnicas de instrumentos na
linguagem (dicionérios, gramaticas) que mobilizam lingua para a producdo
do conhecimento. (AUROUX, 1992).

Ha, desse modo, um acontecimento que instaura o tempo da relagdo
entre o que € projecdo € o que € retrospeccao e sdo necessarios trés pontos:
o fendmeno (objeto), o fato epistemoldgico (conhecimento, ideia nova
construida), o historico (método) (AUROUX, 1992). Esse trabalho marca
a lingua/ linguagem como acontecimento para o estudo do nascimento do
vernaculo brasileiro. Trata-se de estudar a histéria pela lingua, e ndo a lingua
pela historia; e, aqui, ¢ dado aquela o lugar de maior instrumento de identidade
de uma nacao.

Quanto as linguas nacionais, correspondem a nagdes politicamente
independentes e, assim, gramaticizam-se. Tal ato ocorre para organizar, em
uma norma também escrita, uma lingua que ja ¢ falada e ha um espaco de
circulagdo e de poder muito grande quando a lingua consegue passar para
o estagio de texto mais completo. A grande questdo da historia das ideias
no Brasil ¢ “[...] quando os brasileiros tomaram para si a lingua portuguesa
como lingua nacional do Brasil; como, quando a lingua se constitui, ela
significa na historia.” (ORLANDI, 2002), e isso passa pela escrita e o poder
de organizagdo que a mesma imprime a lingua.

2.1. Instrumentos linguisticos: a escrita no Brasil

Para tratar desses instrumentos, ou representagdes linguisticas, o
limiar da escrita ¢ fundamental, uma vez que “[...] qualquer que seja a cultura,
reencontramos sempre os elementos de uma passagem do epilinguistico
ao metalinguistico.” (AUROUX,1992, p. 18). Conforme o mesmo autor,
o aparecimento da escrita ¢ um processo de objetivacdo da linguagem, de
representacdo metalinguistica consideravel e sem equivalente anterior. A
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linguagem precisa do aparecimento de técnicas autdnomas e inteiramente
artificiais. O que imprimira grande mudanca a linguagem ¢ a escrita. Porém,
como se institucionaliza a relagdo dos sujeitos com a lingua?

Os instrumentos linguisticos, pensados como artefatos pedagodgico, permitem
0 questionamento sobre o0 modo como este inscreve o sujeito na vida social, em
relagdes pelas quais ele se identifica com seu grupo social, como sujeito de um
Estado, de um pais, de uma nag@o. (ORLANDI, 2002, p.17).

Quanto ao Brasil, Portugal trouxe a lingua portuguesa, mas esta se
historicizou de maneira diferente no pais, incorporando imagens que se
tornaram constitutivas da identidade social brasileira. A partir do século
XVIII, a Coroa Portuguesa demonstrou, de forma consistente, interesse
pela situagdo linguistica do Brasil. Esse cuidado comega a se efetivar por
meio da carta régia de 12 de setembro de 1727, na qual o rei D. Jodo V
determina ao Superior dos religiosos da Companhia de Jesus, no Maranhdo
que, para proveito da Coroa e dos habitantes do estado do Maranhao, a lingua
portuguesa seja ensinada aos indios (DIAS, 1996). Ainda, com a descoberta
de minas de outro, aumenta o interesse pelo Brasil, e a acentuada influéncia
dos jesuitas na Colonia comeca a incomodar a Corte de Portugal.

O quadro descrito favoreceu, em 1757, a legislagdo de autoria de
Marqués de Pombal expulsando os jesuitas da colonia e determinando o
ensino da lingua portuguesa.

[...] sera um dos principais cuidados dos Diretdrios estabelecer nas suas respectivas
povoacdes o uso da lingua portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que
meninos, meninas, que pertencem as escolas, e todos aqueles Indios, que forem
capazes de instrugdo nesta matéria, usem lingua propria nas suas Nagdes, ou
da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma em que S.M tem
recomendado em repetidas ordens, que até agora se ndo observaram com total ruina
espiritual e temporal do Estado. (LEI DO DIRETORIO, DE 3 DE MAIO DE 1757,
apud DIAS, 1996, p.11)

Com isso, oficializou-se, de maneira centralizadora, o ensino da
lingua portuguesa, parte importante na questdo da lingua para o Brasil, ja
que esta adquiriu sentidos diferentes para brasileiros e portugueses. Eduardo
Guimaraes (2005) afirma que, com a vinda da familia real para o Brasil, em
1808, inicia-se um momento inédito do portugués no pais, visto que um dos
efeitos dessa vinda ¢ a transformacao do Rio de Janeiro em capital do Império,
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0 que traz novos aspectos para as relacdes sociais em territorio brasileiro,
incluindo também a questdo da lingua. Logo de inicio, Dom Jodo VI criou
a imprensa no Brasil e fundou a Biblioteca Nacional, mudando o quadro da
vida cultural brasileira e dando a lingua portuguesa aqui um instrumento
direto de circulacdo e retencdo, a imprensa. Esses fatos, e marcadamente
a escrita, produzem um efeito de unidade do portugués para o Brasil, na
condicdo de lingua do rei e da corte. Dessa maneira, cria-se historicamente,
no pais, o sentido de apropria¢ao do portugués enquanto lingua reguladora do
funcionamento cultural que se estabilizava.

Além disso, as graméaticas comeg¢am a usar cada vez mais exemplos
com a literatura brasileira; nos dicionarios do fim do século XIX, indicam-se
os brasileirismos, para dizer o que ¢ proprio da lingua portuguesa do Brasil, e
ndo da lingua mae. A questdo da lingua portuguesa no Brasil, que ja era lingua
oficial do Estado, se pde agora como uma forma de transforma-la de lingua do
colonizador em lingua da nagdo brasileira. (GUIMARAES, 2005). Os gestos
de autoria do fim do século XIX apontam para a busca da identidade nacional:
o portugués brasileiro se estabelece ndo apenas como uma variagao do de
Portugal, uma vez que apresenta norma propria. Com isso, 0 uso mnemonico
da escrita e a circulagdo da mesma colaboram para que a lingua portuguesa
no Brasil passe a regular as relagdes oficiais, o que ¢ crucial para a defini¢ao
vernacular.

2.1.1. Senso vernacular brasileiro

Dado o modo particular como se originou a questdo de brasilidade ao
longo tempo e do espaco, € inegavel a importancia que isso assumiu sobre as
especificidades que construirdo o senso vernacular brasileiro, principalmente
em relacdo a lingua. A brasilidade foi sendo construida desde o periodo da
colonia, do contato de multiplas culturas e linguas, passando at¢é mesmo
pela existéncia de uma lingua geral. Segundo Fiorin (2009), no processo
de consolidacdo de uma nacionalidade, ¢ habitual que se eleja um trago de
coesdo protanacional que faca a nagdo visivel. A identificagdo simbdlica
de uma nacionalidade com uma idealizagao de lingua, que se coloca atrés
e acima de todas as suas variantes e versoes imperfeitas, ¢ muito mais uma
criagdo ideolodgica de intelectuais nacionalistas do que uma caracteristica dos
reais praticantes comuns do idioma.
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Ha representagdes que dizem respeito ao vernaculo, com referéncias
a memoria e a conhecimentos compartilhados. Essas representacdes, ou
instrumentos e técnicas linguisticas, comarevolucao tecnoldgicadalinguagem,
ganham variados outros suportes a partir do movimento de nascimento do
vernaculo. Como consequéncia, o delineamento deste se mostra dinamico,
fazendo sentido em outras épocas, atualizando-se. O vernaculo institucionaliza
um imaginario de na¢ao calcado em uma equalizac¢ao da lingua e da cultura,
por meio dos instrumentos linguisticos.

3. Conclusao

Apo6s meados do século XIX, as questdes de sobreposicao da lingua
oficial e da lingua nacional tomam espagos importantes tanto na literatura
quanto na constituicio de um conhecimento brasileiro sobre o portugués
no Brasil. Dessa maneira, institui-se, historicamente, no pais, o sentido de
apropriagdo do portugués enquanto uma lingua que tem as marcas de sua
relacdo com as condi¢des brasileiras (GUIMARAES, 2005). Isso demonstra
um vernaculismo brasileiro construido depois da nagdo e oriundo do senso
vernacular de outrem. O sentimento do portugués como lingua do Brasil,
dado principalmente pela escrita, por meio de instrumentos de lingua, ¢ passo
importante para a descoloniza¢do e para a fundagdo de uma coletividade
brasileira.

Este trabalho partiu da ideia de que pela histéria das relagdes do
portugués com outro espaco de linguas, este, ao funcionar em novas condi¢oes
e nelas se relacionar com linguas indigenas, lingua geral, linguas africanas,
modificou-se de modo especifico. O trabalho dos gramaticos e lexicografos
brasileiros do final do século XIX, junto com os escritores, ¢ quanto ao
sentimento do portugués como lingua nacional do Brasil (GUMARAES, 2005),
dai a importancia da escrita para o vernaculo ¢ seu possivel delineamento
também na contemporaneidade.

Foi abordado, com base na historia das ideias linguisticas, o vernaculo
brasileiro como acontecimento, o seu nascimento, as especificidades da lingua
que o perfazem e como ¢ resignifica-lo através do tempo. O fato de tal tema ja
ser relevante antes mesmo dos desafios ocidentais hodiernos indica que, sendo
inicialmente a lingua oficial a portuguesa, e nao a brasileira, o vernaculismo
do Brasil constroi-se posteriormente a organizagao politica do pais.
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Conforme discute Ilari (2006), a uniformidade do portugués
brasileiro ¢ em grande parte um mito, para o qual contribuiram certa forma
de nacionalismo; visao limitada do fendmeno linguistico, que s6 consegue
levar em conta a lingua culta; e certa insensibilidade para a variagao.
Todas as linguas estdo sujeitas a variagdo que se da através do tempo e as
diferencas que uma mesma lingua apresenta na dimensao do espaco, quando
¢ falada em diferentes regides de um mesmo pais ou em diferentes paises.
Logo, o vernaculo brasileiro, nascido, em grande parte, pela for¢a da lingua,
também deve ser considerado dindmico e atualizavel, identificado por uma
coletividade, mas isso ndo significa que o interior desta seja uno.

O presente estudo traz a possivel dinamicidade de delineamento do
vernaculo para funcionar na contemporaneidade, uma vez que os discursos
e ideias que compdem o senso de brasilidade resultam de um processo
mais complexo que a simples transposi¢do do idioma lusitano para terras
americanas. O verndculo brasileiro, construido, sobretudo, pela for¢a da
lingua, também deve ser considerado dindmico e atualizavel, identificado por
uma coletividade, mas sem que isso signifique que o interior desta seja uno.
A disputa entre for¢as antagonistas, no ambito dos discursos que sustentam
os valores e a cultura brasileiros, indica que o campo envolvido por elas esta
sempre inacabado, em processo de formagao ou deformagao. A imposi¢ao de
uma lingua como oficial e a difusdo apenas dela na educagao e na circulagao
escrita, como reguladora dos discursos de valores brasileiros, busca centralizar
o que ¢ dispersador; ja que, fora da idealizagdo, a lingua nao ¢ uma nem ¢
una. Por outro lado, quanto aos desafios hodiernos, a tradi¢ao cultural, até
entdo estabilizada, luta para centralizar o que a contemporaneidade e sua
caracteristica desestabilizadora dispersam.
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