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O estudo objetivou problematizar a utilizacdo do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Bésica (Ideb) como qualificador da qualidade de ensino e refletir
a cerca do que vem sendo desenvolvido nas escolas no campo do municipio
de Prudentépolis — PR. Os dados apresentados sdo resultantes da pesquisa de-
senvolvida no programa de Iniciacdo Cientifica da Unicentro. A metodologia
contemplou estudos bibliogréficos e trabalho de campo. A Educacéo no Cam-
po pode ser compreendida como um processo sociopolitico que ultrapassa a
educacé@o escolar, sendo necesséria a participacdo dos sujeitos que o compde
levando em consideracdo seus aspectos socioculturais. Apesar dos avancos
observados nas Gltimas décadas ainda encontramos diversos desafios quando
analisamos as singularidades vivenciadas no campo. No Brasil um dos princi-
pais instrumentos desenvolvidos pelo Ministério da Educacéo (MEC) é o Ideb.
No Estado do Parand encontramos aproximadamente 1094 escolas municipais
localizadas no campo.

ABSTRACT

The study aimed to problematize the use of the Basic Education Development
Index (Ideb) as a qualifier of the quality of teaching and to reflect about what
has been developed in schools in the city of Prudentépolis - PR. The data pre-
sented are the result of the research developed in Unicentro, Scientific Initiation
in program. The methodology included bibliographical studies and field work.
Field education can be understood as a sociopolitical process that goes beyond
school education, requiring the participation of the subjects that compose it
taking into account their socio-cultural aspects. Despite the advances observed
in the last decades, we still encounter several challenges when we analyze the
singularities experienced in the field. In Brazil one of the main instruments deve-
loped by the Ministry of Education (MEC) is the Ideb, in the State of Parané we
find approximately 1094 municipal schools located in the countryside.

Keywords: Basic Education; Field Education; Ideb; Educational practices.
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Os dados apresentados fazem parte do Relatério Final da Iniciacdo Cientifica desenvolvido entre 2017 a 2018
na Unicentro/Irati/PR. Primeira pesquisa de Iniciagdo Cientifica do Curso de Pedagogia UAB/Unicentro.
Graduanda do Curso de Pedagogia. Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) modalidade de Ensino
a Disténcia (EAD), Polo de Prudentépolis — PR.
Orientadora Professora Dr. do Departamento de Pedagogia. Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicen-
tro) Coordenadora do Curso de Pedagogia/EAD/Unicentro.
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INTRODUCAO

A Educacé@o do Campo vem sendo tema de debate frequente na drea da Educacao
desde a década de 1990. No momento constitui uma drea voltada & pesquisa e a prdtica
educacional no que se refere a educacdo daqueles que vivem e moram no espaco rural.

Porém, historicamente foi pouco valorizada e até mesmo marginalizada pelo poder
publico, sendo que somente na LDB (Lei n°. 9.394/96), que observamos a preocupacdo
em oferecer & educacdo nas escolas rurais com conteddos e metodologias adaptados
a realidade dos educandos e das escolas do campo. Nesse sentido outras medidas fo-
ram sendo tomadas como sua incluséo no Plano Nacional de Educacao (PNE, 1998) que
também propdem que essas escolas devem receber atencdo e tratamento diferenciado,
assegurando o acesso ao ensino bdsico a todos e a formulacéo das Diretrizes Operacio-
nais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo (Parecer n® 6/2001 e Resolucéo n®
1 //2002 do CNE, 2002) este documento expde que a identidade da escola do campo
é definida a partir dos sujeitos a que se destina, sendo esses: agricultores assalariados ou
assentados, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos, enfim, todos os povos do campo brasileiro. (AMORIM, 2009).

Deste modo, observamos que, apesar de ainda recentes e iniciais, algumas acoes
vem sendo realizadas pelo poder publico no que se refere as politicas voltadas a esse seg-
mento. Assim, femos observado nos Gltimos anos sua insercdo na agenda politica atual.
Ainda com auxilio de diversas instituicdes de ensino superior, a organizacdo do conheci-
mento, pesquisas e discussdes voltadas & Educacdo do Campo tém possibilitado a amplia-
cGo da visdo acerca do tema, bem como, das inUmeras questées que permeiam o meio
rural e suas implicacées aos processos de ensino, formacdo de professores e pratica em
sala de aula.

Todo esse processo implica em algumas mudancas de concepcdes em relacdo &
Educacdo do Campo, principalmente no que se refere & visGo do homem no campo e
a importéncia da Educacdo em seu contexto sociocultural. Para Souza (2008, p.1091) a
concepcdo da Educacdo do Campo:

valoriza os conhecimentos da prdtica social dos camponeses e enfatiza o
campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identida-
de,enfim, como lugar da construcéo de novas possibilidades de reprodu-
céo social e de desenvolvimento sustentavel.

Cabe salientar que a denominacéo Educacéo do Campo se refere a um conceito
que supera os significados de educacdo no campo ou para o campo, pois, essas ndo res-
peitam as singularidades e o que é produzido nesse contexto. (BREITENBACH, 2011).

A Educacé@o do Campo pode ser entédo compreendida como um processo pensado
e formado a partir da participacdo dos sujeitos que o compde, sendo necessdrio estar atre-
lada a sua cultura e as suas necessidades sociais. Apesar dos avancos observados nas 0l-
timas décadas, ainda encontramos diversos desafios quando analisamos as singularidades
vivenciadas no campo, e s prdticas desenvolvidas nesse dmbito, observamos ainda inGme-
ros problemas e necessidades dessas escolas, para o desenvolvimento de uma educacéo
de qualidade principalmente relacionado & maior investimento das politicas publicas, for-
macdo dos professores e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nesse contexto.
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Um dos principais instrumentos desenvolvidos pelo Ministério da Educacao (MEC)
visando melhorar a qualidade da educacéo publica no pais é o indice de Desenvolvimento
da Educacéao Bésica (Ideb). Esse indice foi criado a partir, de estudos do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para avaliar o nivel de aprendi-
zagem em que os alunos se encontram.

E calculado com base no desempenho de estudantes em avaliaces realizadas pelo
Inep (Prova Brasil e SAEB) em taxas de aprovacédo, reprovacéo e evasdo escolares. O in-
dice é medido a cada dois anos e o objetivo é que o pais, a partir do alcance das metas
(municipais e estaduais) tenha nota 6,0 em uma escala de 0 a 10, até o ano de 2021,
sendo essa meta apresentada como nivel de qualidade do ensino em paises desenvolvidos.

(FERNANDES; CARVALHO, 2015).
Para Paludo, Souza e Beltrame (2015, p. 291):

O IDEB, como se pode constatar, diz respeito & qualidade da educacao e
se trata de uma politica de avaliag@o do sistema, realizada e monitorada
de forma externa as unidades de ensino, o que traz diferentes posiciona-
mentos tedricos que expressam, obviamente, diferentes entendimentos de
como chegar & qualidade da educacéo, efetivamente extensiva a todos.

No estado do Parand, segundo Seganfredo, ef a/ (2013) encontramos aproxima-
damente 1.097 escolas municipais localizadas no campo, sendo que muitas delas ndo
apresentam dados do Ideb, pois sdo incluidas na avaliacdo nacional que gera o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bdsica por ndo atenderem critérios especificos, j& aquelas
que apresentam o ldeb muitas vezes acabam por refletir dados estatisticos que néao levam
em consideracdo as caracteristicas sociais e culturais das escolas do campo. De modo
geral, todas as formas de avaliacdo que pretendem avaliar a qualidade da educacéo tém
até o momento adotado critérios ou pardmetros que acabam por atribuir juizos de valor
ou mérito ao objeto estudado, como aponta Bauer (2017, p.71): “a proposicéo de uma
avaliacdo, quer seja focada no aluno, no ensino, em um programa ou politica, deve como
consequéncia, propiciar a acdo; caso contrdrio é apenas levantamento de informacdes
sobre uma dada situacéo”.

Compreendemos, assim, que os indicadores educacionais expressam opcdes re-
lacionadas ao valor e refletem intrinsecamente posicionamentos politicos e ideoldgicos
do contexto educacional na atualidade. Portanto, um dos principais desafios enfrentados
guando pensamos em indices e instrumentos que se proponham a avaliar a qualidade do
ensino publico, se refere & necessidade de se refletir e ampliar os conceitos atribuidos &
“qualidade” na Educacao, para além dos aspectos teéricos, como menciona Bauer (2017,
p.77):

(...) politicas focadas apenas nos resultados quantitativos do processo edu-
cativo passam a incorporar valores especificos de mercado, priorizando a
l6gica de eficiéncia e eficacia na gestédo do sistema educativo e, muitas
vezes, desconsiderando os fatores que interferem e condicionam esses re-
sultados.

De modo geral precisamos avancar no debate sobre a qualidade, destacando as-
pectos relativos ao curriculo ofertado, a estrutura de ensino existente, a adequacdo da
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formacdo dos professores, e de todos os outros aspectos que ultrapassem a dimenséo
cognitiva mensurada em uma ou duas disciplinas. (BAUER, 2017).

Diante do exposto, observamos a necessidade de problematizar a utilizacéo de tal
indice como qualificador da qualidade da educacdo, assim como a necessidade de se
aprofundar as reflexdes acerca do que estd sendo feito nas escolas a partir desses dados
estatisticos em consonéncia com a prdtica educativa. Entendemos aqui a prética pedagégi-
ca como mais um artificio social, articulado a elementos como o planejamento, contetdo,
avaliacdo, relacéo professor — alunos, entre outros, que imersos na pluralidade escolar
est@o infrinsecamente relacionados a todo processo educativo. (SOUZA, 2012).

A realizacéo de pesquisas voltadas & compreensdo dos dados apresentados em
estatisticas de desempenho aliadas & andlise criteriosa dos multiplos aspectos encontrados
no contexto das escolas do campo, pode principalmente apontar caminhos para a supera-
céo de dificuldades e aprimoramento da prdtica educativa. Contribuindo para melhorias
na qualidade da educacao publica e valorizando os aspectos socioculturais das escolas do
campo.

Nesse contexto, o municipio de Prudentépolis — PR apresenta 43 escolas municipais
do campo, sendo que ainda grande parte delas bi ou multi seriadas, apresentando ainda
caracteristicas culturais e geogrdficas peculiares e bastante distintas da maioria das cidades
do estado devido a marcante presenca da cultura ucraniana, em todos os segmentos de
sua organizacdo. Desse modo, buscamos compreender a relacdo do indice de Desenvolvi-
mento da Educacdo Bésica e suas relacées com as prdticas e realidades escolares presen-
tes no municipio se tfornam essenciais ao pensarmos em estratégias que verdadeiramente
possam contribuir a qualidade do ensino.

Nesse sentido, a pesquisa teve como obijetivo caracterizar as escolas pUblicas mu-
nicipais do campo do municipio de Prudentépolis — PR, mediante aos dados referentes ao
ldeb e suas implicacées para a pratica pedagdgica desenvolvida nessas escolas. Buscou,
também, analisar os aspectos referentes as politicas pUblicas e prdticas pedagdgicas en-
contradas nas escolas do campo vinculadas aos indices de Desenvolvimento da Educacéo
e problematizar o Ideb das escolas localizadas no campo, assim como, caracterizd-las e
maped-las com o auxilio da base de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, Inep.

Para atingir tais objetivos a pesquisa esteve ancorada no aporte tedrico
qualitativo, por entendermos que a abordagem qualitativa estd assentada
num modelo de andlise que possibilita verificar e descobrir as miltiplas
facetas de um objeto. Assim presume-se é o melhor caminho para que o
participante da pesquisa desempenhe uma interacdo social no tempo, se
localizando dentro de um espaco temporal, facilitando a construcdo de

conhecimentos sobre a realidade social |4 construida historicamente mais
ou menos determinada pelos padrées da politica. (FERNANDES; CARVA-
LHO, 2015).

Para a pesquisa foram selecionadas sete escolas municipais do campo do municipio
de Prudentépolis — PR, que atendem a critérios de participacdo no Ideb e possuem dados
do indice disponibilizados para consulta na base do Inep. A coleta de dados foi iniciada
com a pesquisa de dados do Ideb presentes no site do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
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quisas Educacionais Anisio Teixeira a fim de se elaborar o perfil de cada escola com base
em suas Ultimas avaliacdes.

Foi realizada a aplicacéo de questiondrio previamente elaborado com perguntas
diretas e pessoais sobre a visdo dos envolvidos no processo de aprendizado e construcdo
do conhecimento escolar, para compreensdo e caracterizacdo do IDEB, buscando-se com-
preender a organizacdo desses espacos e as influéncias que as levaram a atingir o indice
apresentado, assim como, analisar suas consequéncias aos processos educativos, com os
professores do 5° ano das escolas participantes.

A participacédo dos professores do 5° ano se deve ao fato deles serem os professo-
res do ano avaliado na Prova Brasil. Dos sete questiondrios enviados, quatro retornaram
para apreciacdo, os dados neles encontrados foram analisados e sua andlise apontou
os elementos da prdtica educativa relacionados com os indices observados, apontando
caminhos para melhorias e o aprimoramento do processo de ensino/aprendizagem e de-
senvolvimento das escolas como um todo. A andlise foi efetuada através da interpretacéo,
explicacdo e especificacdo dos dados com os objetivos propostos pelo projeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As informacées referentes ao indice de Desenvolvimento da Educacdo das sete es-
colas municipais do campo do municipio de Prudentépolis — PR foram coletados a partir
dos dados estatisticos disponiveis no banco de dados do Inep, os quais sGo apresentados
na tabela 1.

Tabela 1. Indice Observado ~IDEB Escolas Municipais de Prudentépolis

Escola 2009 2011 2013 2015
El 4.8 5.0 o

E2 4.9 5.3 o

E3 4.3 5.7
E4 4.8 5.0 5.8
E5 4.0 4.4 6.1
E6 4.4 4.8 5.7
E7 5.1 5.2 5.4

Fonte: Inep. (Org. Autora)

Observamos que em alguns anos determinadas escolas néo apresentam indices,
devido a néo terem apresentado o requisito de possuir no minimo 20 alunos matriculados
no 5° ano do Ensino Fundamental. Para o ano de 2009 ndo hd dados referentes a metas
projetadas para o periodo, sendo que no ano de 2011 apenas duas escolas atingiram a
meta do Ideb estipulado para sua instituicéo.

No ano de 2013 apenas uma escola do campo do municipio realizou a Prova Brasil
e teve os dados do Ideb divulgados, por ser a Unica a atender os critérios para participa-
cGo, sendo que, alcancou a meta projetada para aquele ano. Em 2015 observamos que
apenas cinco escolas municipais apresentaram dados do Ideb e apenas uma nédo atingiu a
meta projetada.
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Na tabela a seguir observamos as metas projetadas para cada ano avaliado de
acordo com os critérios do Ideb.

Tabela 2. Metas projetadas

Escola 2009 2011 2013 2015
ET 5.1 5.3 5.6
E2 52 55 5.7
E3 4.6 4.9
E4 5.1 5.3 5.6
E5 4.3 4.6
E6 4.7 5.0 5.3
E7 5.3 5.6 5.9

Fonte: Inep. (Org. Autora)

Os dados referentes ao ano de 2017 ainda ndo foram divulgados pelo Inep, nesse
ano, além das escolas mencionadas foram selecionadas algumas outras escolas do campo
por amostragem para projecdo do indice. As tabelas mostram que das sete escolas apenas
trés participaram de todas as etapas do Ideb e que a maioria delas conseguiu alcancar a
meta estabelecida para cada ano, exceto as escolas E1 e E7 no ano de 2011 e novamente
a E7 no ano de 2015. Em relacdo & caracterizacdo das escolas do campo, consideramos
importante verificar a quantidade de alunos, o nimero de alunos e a disténcia em relagéo
a sede. Esses dados sGo mencionados na tabela a seguir:

Tabela 3. Numero total de alunos, turmas e distdncia da érea urbana

Escola N° de alunos N° de turmas Distancia da drea urbana
em km
E1 94 1 pré e 5 seriadas 20 km
E2 61 1 pré e 5 seriadas 23 km
E3 83 1 pré e 5 seriadas 77 km
E4 171 2 pré e 7 seriadas 20 km
E5 85 1 pré e 5 seriadas 63 km
E6 204 2 pré e 8 seriadas 14 km
E7 166 1 pré, 5 seriadas e 1 |20 km
SRM*

Fonte: Secretaria Municipal da Educacéo de Prudentépolis — PR

* Sala de Recursos Multifuncional Tipo |.
Org. Autora

Em todas as escolas observamos a presenca da organizacéo das turmas no modelo
de seriacdo, sendo encontradas turmas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e em
uma escola uma Sala de Recursos Multifuncional Tipo |. Os dados referentes a nimeros de
alunos se referem ao ano letivo 2017.

Das sete escolas localizadas no campo podemos observar que trés estdo localizadas
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a 20 km da sede e que duas estdo a mais de 50 km. Isso demonstra por si s6 a importéncia
de tais escolas para suas comunidades, pois o niUmero de alunos é significativo e o trajeto
até a sede leva de 30 a 90 min.

Em relacdo aos professores,h obtivemos os seguintes dados referentes aos professo-
res por escola:

Tabela 4. Ndmero de professores, equipe escolar e formacdo dos professores

Escola N° de professo- | Equipe escolar
res

El 9 1 prof® responsavel e 3 servicos ge-
rais

E2 7/ 1 prof® responsdvel, 2 servicos gerais
e 2 estagidrias

E3 7 1 prof® responsdvel, 2 servicos gerais

E4 14 1 diretora, 3 estagidrias e 2 servicos
gerais

ES 8 1 prof® responsavel, 2 estagidrios e 2
servicos gerais

E6 14 1 diretora, 1 estagidria e 5 servicos
gerais

E/ 12 1 prof® responsdvel, 1 secretéria e 4

servicos gerais

Fonte: Secretaria Municipal da Educacéo de Prudentépolis — PR. (Org. Autora)

Das sete escolas duas contam com diretora e cinco ficam sob responsabilidade de
um professor que, além de atuar em sala de aula, também é responsavel pela organizacdo
geral da escola. Isso ocorre devido ao fato da eleicdo para diretor escolar ocorrer apenas
em escolas com mais de 120 alunos matriculados.

Além da caracterizacdo das escolas, foi realizado um levantamento a partir de ques-
tiondrio sobre a importéncia do Ideb para a prdtica dos professores. Visando facilitar o
entendimento esses foram organizados em cinco quadros.

Quadro 1. Percepcao dos professores quanto & importdncia do Ideb para a sua prética

Escola Resposta

El “Sim para refletir o que se deve melhorar para construir o crescimento e
a forma de trabalhar, mais dinémico, l0dico, para que a crianga assimi-
le com mais facilidade. Através do Ideb o professor tem a oportunidade
da reflexdo sobre o trabalho, procurando sempre crescer, se atualizar

e mudar sua postura em sala de aula, tentando assim, sanar falhas na
aprendizagem”.
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E2

“Contribui para que professores e diretores repensem o préprio traba-
lho. Dar nota muitas vezes estd relacionado & punicdo, mas o grande
objetivo das avaliacées deve ser a melhoria do ensino/ aprendizagem”.

E3

“Sim. Para rever a prdtica, vendo os resultados vemos se os alunos es-
tdo bem”

E4

“Sim, pois através do Ideb podemos ter uma amostragem de como estd
o aprendizado e desenvolvimento do aluno”.

Fonte: Pesquisa de campo com professores da rede Municipal de Prudentépolis. (Org. Autora)

De forma geral, podemos observar que os professores apontaram a possibilidade
de observacd@o do desenvolvimento dos alunos e a reflexdo sobre suas praticas, como os
fatores de maior relevéncia para a obtencéo do Ideb. No relato obtido na escola E2 ob-
servamos uma importante reflexdo em relacdo ao cardter “punitivo” de avaliacdes e indi-
ces, como apontados no estudo de Bauer (2017), que existem politicas voltadas apenas a
mensurar resultados que tendem a priorizar a légica da eficiéncia. Assim, miltiplos fatores
relacionados ao processo educativo passam a ser desconsiderados, interferindo e condicio-
nado resultados.

Quadro 2. Percepcdo dos professores quanto & importéncia da Prova Brasil

Escola

Respostas

E1

“Em termos, entendo que no ano em que é realizada a Prova Brasil,
esta atua como uma pressdo onde o professor foca mais nos conted-
dos que cairdo na Prova Brasil, pois, sua preocupacdo é a elevacéo do
Ideb. Se os alunos forem bem na prova o mérito é de todos, do contra-
rio, a culpa é da professora do 5° ano. E ainda, ndo h&d um momento
para realizar as discussdes em grupo, na escola sobre a avaliag@o. Por
outro lado, a Prova Brasil oferece subsidios para o professor trabalhar
um formato diferente do habitual, o simulado, por exemplo, ajuda o
aluno a se habituar com esse tipo de avaliacdo, o que auxilia e qualifi-
ca a atuagdo do professor, tornando possivel uma intervencdo pedagé-
gica mais atuante e significativa”.

E2

“Muito pouco, pois avaliacdes padronizadas muitas vezes prejudicam
escolas, alunos e professores. A medida que tratamos resultados de
maneira igual, intensificamos mais as desigualdades sociais”.

E3

“Os professores ndo tem acesso a Prova Brasil, pois, é realizada por
professores externos. Néao sabe o que é cobrado dos alunos, ndo sabe-
mos o conteddo a ser trabalhado”.

E4

“ Sim. Porque podemos analisar se as praticas pedagdgicas foram to-
talmente desenvolvidas no ensino/ aprendizagem e nos fazem refletir e
melhorar algumas préticas”.

Fonte: Pesquisa de campo com prof. da rede Municipal de Prudentépolis. (Org. Autora)

Nesses relatos podemos observar que os professores apresentam diferentes visdes
sobre a Prova Brasil. A questdo referente & padronizacdo das provas e até mesmo relacio-
nadas & sua aplicacdo séo apontados como fatores a serem pensados, pois a padroniza-

REVISTA APROXIMACAO — VOLUME 01. NUMERO 01. — OUT/NOV/DEZ 2019

ISSN: 2675-228X

42



céo ndo reflete a realidade escolar.

Os relatos dos professores estdo de acordo com o exposto por Paludo, Souza e
Beltrame (2015), ao analisarem as politicas de avaliagGo como externa as unidades de
ensino tanto em sua realizacdo como monitoramento, o que acaba por expressar diferentes
entendimentos de como se alcancar a qualidade da educacao, assim como néo refletem a
realidade de todas as escolas.

Quadro 3. Caracterizacéo das orientacées recebidas para a realizacéo da Prova Brasil

Escola Respostas

ET “Sim, através de formacao, porém, acho que as formacdes devem ser
para os professores a partir do 1° ano focalizando entre outros a Prova
Brasil, no 5° ano, para que os resultados sejam melhores, pois, é um
processo continuo onde a crianca desenvolve habilidades desde a fase
inicial na escola, assim, sendo estard mais preparada para realizar de
maneira satisfatéria a Prova Brasil”.

E2 “Nao recebo”.
E3 “Nao. Somente sou avisada da data da prova”.
E4 “Né&o”.

Fonte: Pesquisa de campo com professores da rede Municipal de Prudentépolis. (Org. Autora)

A maioria dos professores afirmou ndo receber orientacées anteriores & realizacdo
da Prova Brasil, assim se percebe que ndo hd uma formacao especifica ou debate anterior
a fim de aprofundar o entendimento dos professores quanto & realizacéo da politica avalia-
tiva. Uma vez que, a prova néo é elaborada nem aplicada por professores da prépria ins-
tituicdo de ensino, mas por agentes externos, torna-se essencial que os professores estejam
a par dos objetivos e das necessidades da realizacdo da prova para sua instituicgo. SOUZA
(2012) descreve a importancia de a prética educativa estar articulada ao planejamento,
contetdo e avaliacéo, por esses e outros fatores estarem ligados a fodo o processo educati-
vo. Nesse contexto, entendemos a importéncia de todas as agdes realizadas no contexto es-
colar estarem de acordo com a prética educativa do professor e ndo descontextualizadas,
assim, aplicac@o de um teste padronizado sem a participacdo do professor e sem esse que
receba orientacdes adequadas sobre o processo tendem a néo refletir a realidade daquele
contexto educacional.

Quadro 4. Percepcdo dos professores quanto & compatibilidade dos conteddos da Prova
Brasil e os contetddos da escola

Escola Respostas

ET “Nem sempre, porém, sabendo que a cada dois anos a escola passard
pelo processo de avaliacdo, o curriculo é adaptado ou reformulado de
acordo com a Prova Brasil. E quando néo é os professores articulam o
curriculo para se adequar e trabalhar de acordo com a matriz de refe-
rencia as habilidades e descritores”.

E2 “Ele possui falhas, mas retrata algo. Nés da educacéo, profissionais
responsdveis devemos estar sempre buscando alternativas para que o
aluno aprenda. As provas néo trazem nunca a totalidade do curriculo”
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E3 “Nao sei, pois ndo temos acesso antecipado & prova aplicada aos alu-

4

nos .

E4 “Nem sempre é compativel, pois a escola é um ambiente de muita di-
versidade cultural e quando hd um déficit de aprendizagem esses alu-
nos sdo prejudicados”.

Fonte: Pesquisa de campo com prof. da rede Municipal de Prudentépolis. (Org. Autora)

Na percepcéo dos professores os conteGdos abordados na Prova Brasil e os traba-
lhados em sala de aula muitas vezes ndo séo compativeis, como j& apontado por Paludo,
Souza e Beltrame (2015) e Bauer (2017) néo refletem a totalidade do contexto escolar.
Fatores relacionados a diversidade cultural e dificuldades individuais dos alunos também
sdo apontados como fatores ndo contemplados na avaliacdo padronizada.

Quadro 5. Acées apontadas pelos professores para promover a qualidade de ensino com
objetivo de atingir os indices do Ideb

Escola Respostas

El “Participacéo em formacao continuada;Maior aproximacéo entre pro-
fessor e aluno, a fim de, conhecer as necessidades de cada um; Buscar
alternativas para garantir a eficdcia do ensino; Estimulos aos questiona-
mentos,induzindo o aluno a pensar e desenvolver novas ideias”.

E2 “Estimulo a aprendizagem com mais participag@o dos pais na vida es-
colar dos filhos; capacitacdo de professores; busca por melhorias na
infraestrutura fisica da escola (espacos adequados , limpos e bons ma-
teriais”.

E3 “Sao feitos simulados tirados da internet, interpretacdo de textos com os
alunos, de forma geral as atividades trabalhadas em sala de aula”.

E4 “Pesquisas constantes de contetdos, avaliacées diversificadas e simula-
dos das provas dos anos anteriores”.

Fonte: Pesquisa de campo com prof. da rede Municipal de Prudentépolis. (Org. Autora)

Apesar de ndo receberem formacées especificas para realizacdo da Prova Brasil, a
qual servird de base para as estatisticas do Ideb, todos os professores participantes relata-
ram realizar acdes para promover a qualidade de ensino com objetivo de atingir os indices
do Ideb. De forma geral, as principais acées relatadas se relacionam a estimular os alunos
a realizar atividades e a pensar de forma parecida com as j& apresentadas em provas an-
teriores e a busca por atividades diferenciadas que contribuam & prdtica educativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida durante o Programa de Iniciagdo Cientifica na Unicentro
teve como objetivo caracterizar as escolas pUblicas municipais do campo do municipio de
Prudentépolis — PR, mediante aos dados referentes ao indice de Desenvolvimento da Edu-
cacdo Bdsica (Ideb) e suas implicacdes para a pratica pedagdgica desenvolvidas nessas
escolas. A partir da andlise dos dados foi possivel compreender que alguns elementos sao
apontados como fatores que dificultam a utilizacdo de avaliacées padronizadas, para a
obtencéo de indices de qualidade de ensino, como:
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a — Padronizacéo das provas aplicadas;

b — Falta de acesso & prova ou participacdo na sua elaboracéo;

c — Diversidade cultural dos alunos;

d — Falta de formacéao especifica ou orientacdées anteriores & aplicacdo da prova;
e — Inconsisténcias entre o curriculo e os conteddos da Prova Brasil;

‘ f — Necessidade de adaptacdes e preparo do aluno apenas no ano que serd ava-
liado;

g — Dificuldade em se adequar & prova padronizada aos multiplos fatores envolvidos
na prética educativa (culturais, sociais, individuais, familiares,etc.).

Diante desses relatos, podemos inferir que o Ideb, embora tenha objetivos estipu-
lados pelo MEC, ndo vem contribuindo para melhorias no processo de ensino e apren-
dizagem, devido as questdes j& pontuadas pelos professores. A realizacGo da pesquisa
trouxe muitos questionamentos em relacdo & necessidade de novas alternativas de anélise
e acompanhamento dos indices de desenvolvimento da Educacao Bésica no municipio de
Prudentépolis — PR.

A necessidade de maior participacdo dos professores em todas as questdes rela-
cionadas & prova desde sua elaboracéo, levando em conta a realidade de cada contexto
escolar, até a necessidade de formacdes destinadas a esses fins sdo fatores que devem
ser analisados. Apesar de se tratar de um estudo inicial exploratério espera-se que possa
influenciar novas pesquisas sobre a temdtica, para que a Educacdo do Campo possa ser
mais bem compreendida em suas especificidades, contribuindo para acées que verdadeira-
mente promovam avancos na prdtica educativa e para a qualidade de ensino nas escolas
do campo.
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