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RESUMO

O presente estudo teve como foco a prdtica pedagégica pautada na Pedagogia
Histérico-Critica na Educacao Infantil. Do ponto de vista metodolégico, trata-se
de um trabalho ancorado em pesquisa bibliogréfica, cujo objetivo foi analisar
as possibilidades de articulacdo da Pedagogia Histérico-Critica, por meio
de seus fundamentos filoséficos, psicoldgicos e diddtico-metodolégicos ao
trabalho com o conhecimento cientifico no contexto da Educacéo Infantil, bem
como descrever como pode ser o trabalho com o campo do conhecimento da
drea de Ciéncias a partir dos encaminhamentos metodolégicos da Pedagogia
Histérico-Critica. O estudo traz aspectos que demonstram a viabilidade dessa
perspectiva, ou seja, um trabalho pautado na problematizacéo e sistematizacdo
de atividades que buscam a construcéo do conhecimento, neste caso especifico,
do conceito de solo.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Pedagogia Histérico-Critica. Ciéncias. Solo.

ABSTRACT

This study focuses on the analysis of pedagogical practices based on Historical-
Critical Pedagogy in Early Childhood Education. Methodologically, it is a
bibliographic research aimed at examining the possibilities of integrating
Historical-Critical Pedagogy, through its philosophical, psychological, and
didactic-methodological foundations, into the teaching of scientific knowledge
in the context of Early Childhood Education. Furthermore, it seeks to describe
how the field of Natural Sciences can be addressed using the methodological
principles of this pedagogical approach. The study highlights aspects that
demonstrate the feasibility of this perspective, emphasizing pedagogical practices
grounded in problematization and the structured organization of activities aimed
at knowledge construction, with a specific focus on the concept of soil.

Keywords: Early Childhood Education. Historical-Critical Pedagogy.
Natural Sciences. Soil.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil tem passado por muitas transformacées, das quais muitas delas
foram ocasionadas por mudancas no sistema de educacé@o brasileiro e a educacdo da
crianca, que antes era considerada um dever da familia ou grupo social, e, passou a ser,
inicialmente, responsabilidade dos municipios ou entidades filantrépicas, com a criacéo
das creches, de cardter, principalmente, assistencialista.

Atualmente, a Educacédo Infantil é legalmente a primeira etapa da Educacéo Bdsica,
contudo, percebe-se que ainda predomina a viséo assistencialista nas prdticas escolares
de parte das instituicdes escolares infantis e também de muitas familias que ainda tém a
visdo das unidades escolares infantis como “espacos especificos para a guarda de crian-
cas” (Arruda; Barros, 2020, p. 3). De acordo com Arruda e Barros (2020, p.3), essa visdo
assistencialista “deixa de se considerar a crianca como um ser em desenvolvimento, que
necessita de cuidados sim, mas especialmente de uma educacéo de qualidade que promo-
va um efetivo aprendizado”.

A formacéo de professores em geral e, especialmente da Educacéo Infantil, é uma
preocupacdo recorrente nos espacos educacionais. Nesse sentido, as contribuicdes da Pe-
dagogia Histérico-Critica (PHC) podem ser cruciais no entendimento do papel da escola e
desenvolvimento da criangca como ser humano. Desse modo, reconhecendo a importéncia
da Educacéo Infantil na Educacéo Bésica, indagamo-nos de que maneira a PHC articula-
-se ao trabalho com criangas pequenas (de até 5 anos), levando em consideragdo as par-
ticularidades do destinatdrio desta etapa educativa, bem como do conhecimento cientifico
(conteddos).

A Educacao Infantil e a formacéo de conhecimentos do campo de Ciéncias na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica apresenta-se como uma proposta educacional
fundamentada em principios emancipatérios e que possui condicdes de subsidiar acdes
para a construcdo de uma prdtica educativa que tenha como objetivo principal a transfor-
macdo da realidade social, comprometida com a construgdo da cidadania (Bauru, 2016).
Assim sendo, essa pesquisa procura responder aos seguintes questionamentos: Quais as
potencialidades da PHC, no trabalho com Ciéncias Naturais na Educacao Infantil? Quais
sdo os encaminhamentos metodoldgicos possiveis nesta perspectiva?

O objetivo geral dessa pesquisa é investigar como se estrutura a acéo educativa
voltada para o campo de conhecimentos da drea de ciéncias naturais na Educacao Infantil
na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, e os objetivos especificos sdo: discorrer
sobre as Ciéncias Naturais na Educacao Infantil, destacando as relacdes com os campos
de experiéncias; analisar as possibilidades de articulacdo da Pedagogia Histérico-Critica,
por meio de seus fundamentos filoséficos, psicolégicos e didético-metodoldgicos ao traba-
lho com o conhecimento cientifico no contexto da Educacé@o Infantil, bem como descrever
como poderd ser o trabalho com o campo de Ciéncias na Educacéo Infantil a partir dos
encaminhamentos metodolégicos da Pedagogia Histérico-Critica.

A metodologia da presente pesquisa deu-se por meio de um estudo bibliogréfico, a
qual foi realizada por meio de livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses que discutem
o assunfo da presente pesquisa. Segundo Gil (2002, p. 44) “a pesquisa bibliografica é
desenvolvida com base em material |§ elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”. Ainda segundo Gil (2002) a pesquisa bibliogréfica tem a vantagem de
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permitir ao pesquisador o alcance de uma série de fenébmenos muito mais extensa do que
se a pesquisa fosse realizada diretamente. Cabe ressaltar ainda que as referéncias que em-
basam a presente pesquisa sdo: Saviani (2011), Saviani e Duarte (2010), Martins (2011;
2016), Marsiglia (2011), Arce (2004; 2010; 2011), Pasqualini (2011), entre outros.

CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéao Infantil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Bra-
sil, 1996), é primeira etapa da Educacao Bdsica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais
e sociais, complementando a acéo da familia e da comunidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNs
(Brasil, 2009, p. 12) é “dever do Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil pdblica, gra-
tuita e de qualidade, sem requisito de selecGo”. Também define Educacdo Infantil como:

Primeira etapa da educacéo bdsica, oferecida em creches e pré-escolas,
ds quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que edu-
cam e cuidam de criancas de O a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil,
2009, p. 12).

Ainda de acordo com as DCNs (Brasil, 2009) a crianca é um individuo histérico
que em interacdes e praticas cotidianas vivenciadas compde sua identidade pessoal e co-
letiva, brinca, imagina, aprende, observa, experimenta, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Essas interacdes e vivéncias intensificam-se
com a inserc@o da crianca no ambiente escolar, levando-as a se desenvolver, aprender e
a socializar.

Conforme lurkiv e Silva (2018) na Educacdo Infantil ndgo ha disciplinas, mas hé
conhecimentos e a formacé@o de conceitos que embasam a vida escolar e pessoal das
criancas. Contudo, “muitas vezes estes ndo sd@o priorizados, ou porque os professores des-
conhecem o que trabalhar ou porque priorizam acdes de cuidado sem articular aos co-
nhecimentos cientificos” (lurvik; Silva, 2018, p. 102-103). Nesse contexto, [...] a Ciéncia
é uma producdo humana e cujos conceitos e conhecimentos se fazem necessdrios na vida
de todos, nGo apenas para aqueles que querem seguir a carreira cientifica, mas para a
formacao do cidadao (lurkiv; Silva, p. 104).

Considerando o pressuposto de que na escola a crianca tem contato com o co-
nhecimento elaborado e sistematizado da Ciéncia, e o contato com o conhecimento cien-
tifico, é primordial que esse conhecimento seja previamente proporcionado ds criancas
na Educacao Infantil, visto que a Ciéncia tem em sua tarefa principal a compreensédo da
vida, no dmbito natural e social, em um movimento constante de superacdo da aparéncia
dos fenémenos, para a sua esséncia. “Essa superacdo da aparéncia foi e continua sendo
necessdria, uma vez que aquilo que os fendmenos séo de fato ndo se revela naquilo que
nossa percepcdo é apta a captar (baleia ndo é peixel)” (Cambé, 2020, p. 187).

Quando se proporciona conhecimentos cientificos, ou seja, quando se ensina/es-
tuda Ciéncias Naturais com criancas, estuda-se um conhecimento que foi criado, testado
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e desenvolvido pela humanidade. Arce, Silva e Varotto (2011), defendem que a Educacao
Infantil deveria ser palco dos primeiros contatos com as bases e os conceitos das Ciéncias
Naturais. Nesse sentido:

F importante que ndo subestimemos a capacidade de compreensdo dos
fenébmenos pela crianca da educacéo infantil, mas que a consideremos
capaz da superacdo gradual dos conhecimentos esponténeos por meio do
ato educativo. E possivel e necessdrio ensinar ciéncias aos pequenos com
estratégias apropriadas para o seu periodo do desenvolvimento. (Bauru,

2016, p. 270).

De acordo com Viecheneski e Carletto (2013) a abordagem de Ciéncias pode fa-
vorecer a inser¢do das criancas em uma nova cultura, a cultura cientifica, que lhes propor-
cionard uma compreensdo mais critica do mundo e a aquisicdo de conhecimentos para
distinguir, julgar e fazer escolhas conscientes em seu cotidiano, objetivando uma melhor
qualidade de vida.

ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) surge no final da década de 1970, tendo como
seu idealizar o Professor Dermeval Saviani. O propésito dessa concepcdo era contrapor e
superar as pedagogias ndo-criticas, como a pedagogia tradicional, a escolanovista e ou-
tras. Nesse sentido a Pedagogia Histérico-Critica:

Trata-se da superacéo tanto de concepcdes ingénuas — que consideram
a educacdo escolar como instrumento de equalizacdo social — quanto de
concepcdes reprodutivistas — que entendem a educacdo como instrumento
exclusivamente de reproducéo de desigualdades —, compreendendo a es-
cola enquanto realidade histérica e passivel de ser articulada ao interesse
da classe trabalhadora (Saviani; Duarte, 2010, p.7).

A base filoséfica da Pedagogia Histérica Critica é o Materialismo Histérico Dialético,
na qual Dermeval Saviani buscou nos pressupostos teéricos do marxismo os principios para
pensar uma educacé@o voltada para classe trabalhadora. A Pedagogia Histérico-Critica
também conta com uma base psicolégica, constituida na Psicologia Histérico-Cultural,
a qual compartilha da mesma matriz tedrica, ou seja, o Materialismo Histérico Dialético.
Martins (2016, p. 41) afirma ser “a Pedagogia Histérico-Critica fundamento pedagdgico
da psicologia histérico-cultural e, igualmente, & afirmacdo da psicologia histérico-cultural
como fundamento psicolégico da pedagogia histérico-critica”.

Segundo Martins (2016, p. 69), ainda:

Afirmando que a humanidade dos individuos néo resulta de desdobramen-
tos espont@neos de caracteristicas inatas, naturais, mas da apropriac@o
da cultura, a psicologia histérico cultural sé pode alinhar-se a uma teoria
pedagdgica que conceba a educacdo escolar como processo destinado,
sobretudo, a essa apropriacéo. [...] a unidade teérico metodoldgica en-
tre esta teoria psicolégica e a pedagogia histérico-critica, haja vista que
ambas apontam uma mesma concepcdo de homem, de sociedade, de
desenvolvimento, de conhecimento e, sobretudo, do papel da educacéo
escolar no processo de humanizacéo das pessoas.

Na Pedagogia Histérico-Critica tem-se o trabalho educativo como uma atividade
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intencional, organizada, planejada e dirigida, de acordo com os objetivos e resultados
educacionais que se pretendem alcancar (Gualberto; Pacifico, 2021). Vigotski (2006) res-
salta que a crianca ao entrar na escola possui uma série de aprendizagens, mas que essas
aprendizagens ndo garantem continuidade entre elas e as aprendizagens escolares, assim
sendo, caberd ao educador fazer “a mediacéo da crianca com o mundo de forma inten-
cional, buscando as mdaximas possibilidades de desenvolvimento do individuo” (Marsiglia,

2011, p. 28).

As criangas precisam de uma educacdo de qualidade e para que isso ocorra essa
educacdo deve estar alicercada numa base sélida, iniciada desde a Educacéo Infantil e
fundamentada no desenvolvimento da criticidade. Saviani (2011) ressalta que o papel da
escola é transmitir de maneira intencional o conhecimento construido e acumulado pela
humanidade. Nesse sentido, ndo é qualquer saber que convém & educacdo escolar, em
uma educacdo com sabe sélida, de acordo com Saviani (2011, p. 18) “é o saber metédi-
co, sistemdtico, cientifico, elaborado que passa a predominar sobre o saber esponténeo,
natural, assistemdtico”.

Yendovitskaya (1971 apud Arce; Silva; Varotto, 2011, p. 40) destacam “que durante
o perfodo da educacdo infantil a crianca desenvolve muito rapidamente sua atencéo in-
voluntéria, ao mesmo tempo em que se inicia o desenvolvimento da atencdo voluntdria.”
Nesse sentido, a crianga ao ser estimulada pelos adultos intencionalmente seré conquista-
da a interagir e, assim:

Serd despertada sua capacidade de concentracé@o, abrindo-se, portanto,
caminho para formas mais complexas de atencéo, que dessa forma, de-
senvolve-se por meio da exploracdo do ambiente no qual a crianca se
insere e precisa da mediacéo, da acéo intencional do adulto a guid-la, a
provocd-la constantemente. (Arce, Silva, Varotto, 2011, p.41).

O objeto de estudo de Ciéncias Naturais engloba os fenbmenos da natureza em sua
génese e em seu processo de permanéncia e mudanca, incluindo a relacéo da sociedade
humana com esses. Faz-se necessdria a integrac@o da crianca pequena neste conjunto de
conhecimentos ordenados e coerentes, para que possam vivenciar compreender, prever e
explicar os fendmenos. O ensino de Ciéncias Naturais exige “uma compreensdo sistema-
tizada dos fenébmenos naturais, de sua génese, de seu desenvolvimento, de suas transfor-
macdes, de suas leis, de seu impacto nas sociedades humanas e do impacto das atividades
humanas na natureza” (Bauru, 2016. p. 266).

Arce, Silva e Varotto (2011, p.24), afirmam que “a crianca precisa colocar-se em
movimento, precisa explorar esse universo, sendo necessdria a presenca ativa e intencional
de um adulto para transmitir os conhecimentos acumulados na existéncia humana”. Assim
sendo, o ato de transmitir e mediar conhecimentos podem estar presentes em todas as
acoées do dia a dia, como, por exemplo, no banho, na introducdo dos alimentos ao bebég,
nas frocas de fraldas, nas brincadeiras no parquinho, no solério e etc (Arce; Silva; Varotto,

2011).

Pensar a formacéo de conhecimentos do campo de Ciéncias para criancas peque-
nas nos convida a considerar sobre como esse processo pode influenciar na formacéo de
funcoes psicolégicas como atencéo, percepcéo, meméria, imaginacdo, etc., propiciando o
desenvolvimento integral por meio de acdes que visem aprimorar a percepcdo da crianca
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sobre os fendmenos da natureza, oferecendo-lhes um acervo explicativo para as inGmeras
interrogacdes lancadas por elas sob a forma dos infinitos “porqués” (Cambé, 2020).

E preciso considerar também as especificidades da periodizacdo, compreendendo
as idades de 0 a 5 anos, atribuindo especial atencdo as principais atividades desencadea-
doras de desenvolvimento, denominadas de Atividades-Guia®, descritas no quadro 1.

Quadro 1: Periodizagéo do Desenvolvimento Psiquico

PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO
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Fonte: Abrantes (2012).

Tendo em vista a importéncia da Educacao Infantil para o desenvolvimento infantil,
indagamo-nos de que maneira a PHC articula-se ao trabalho com criancas pequenas (de
até 5 anos), levando em consideracdo as particularidades do destinatdrio desta etapa edu-
cativa, bem como do conhecimento cientifico (conteddos).

CIE,NCIAS NA ED,UCAQAO INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA:
PRATICA PEDAGOGICA

As criancas, por também participarem das relacdes sociais apresentam capacidade
de estabelecer relacées com o meio ambiente, podendo influir sobre ele, pois “as expli-
cacdes e os conceitos que formou e forma, em sua relacéo social mais ampla do que a
escolaridade, interferem em sua aprendizagem de Ciéncias Naturais” (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2011, p. 131). Diante das negativas ao ato de ensinar sistematicamente na
Educacao Infantil, Arce (2004, p. 164) afirma que “o que parece ser uma valorizacéo real
da crianca e da infdncia constitui-se em recurso ideoldgico de desvalorizacdo da educacao
escolar e de alienacdo dos individuos desde a mais tenra idade”.

Nesse contexto, a escola adquire um papel fundamental no processo de socializa-

3 Atividade-guia, segundo Leontiev (2001) é a atividade principal no desenvolvimento da crianca em determinado
periodo do desenvolvimento. Principal no sentido que dela depende as principais mudancas na formacéo da personali-
dade e dela depende o surgimento das demais atfividades no processo de desenvolvimento.
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cdo dos elementos culturais e do saber historicamente acumulado. A socializacdo do saber
sistematizado e cientifico, segundo Arce (2010, p. 32), se d& por meio da transmisséo e
assimilagé@o, visto que “ndo hd reproducdo sem repeticéo, sem transmissdo. Ou seja, a
crianca precisa ser ensinada e o seu ato de assimilacéo envolverd a reproducéo, a repeti-
céo, o esforco com o fim de alcancar-se a automacao”. Assim sendo:

Na medida em que se constata que as funcdes psicoldgicas superiores tém
génese fundamentalmente cultural e ndo biolégica, conclui-se que o ensi-
no ndo deve basear-se na expectativa de maturacdo esponténea das fun-
cdes psiquicas superiores, nem tomar tal maturacdo como condicdo prévia
para as aprendizagens. Ao contrdrio, o ensino é responsdvel por promover
seu desenvolvimento. Isso significa que a atengd@o voluntdria, a meméria
mediada e o pensamento abstrato, entre outras fungdes psicolégicas, nédo
se desenvolverdo natural ou espontaneamente na crianga, mas dependem
dos processos educativos (Pasqualini, 2011, p. 72).

Nesse sentido, a Perspectiva Histérico-Critica e Histérico-Cultural defende a impor-
téncia de oportunizar, desde a Educacdo Infantil, a cultura sistematizada (Arce, 2010).

Tomamos como hipdtese central, que no cerne do preceito vigotskiano
segundo o qual o desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se
com a formacdo dos comportamentos complexos culturalmente instituidos
- com a formacdo das funcées psiquicas superiores, radica a afirmacéo
do ensino sistematicamente orientado & transmissdo dos conceitos cientifi-
cos, ndo cotidianos, tal como preconizado pela pedagogia histérico-critica
(Martins, 2011, p. 13).

Sabendo que ndo hé duvidas sobre a importéncia da formacéo da cultura cientifica
desde a Educacéo Infantil, é preciso lembrar que ndo se pode desconsiderar as especifici-
dades desta faixa etdria. Considerando as atividades guia j& descritas anteriormente para
cada faixa etdria (Quadro 1), tem-se o jogo de papéis sociais como a atividade principal
para criancas de 4 a 5 anos, por meio da qual terGo a oportunidade de adentrar no mundo
dos adultos, realizando papéis que s@o representativos do meio social. Contudo:

Isso ndo significa desconsiderar as especificidades desta faixa etdria. Con-
cordamos com o fato de que o jogo de papéis sociais enquanto atividade
principal é importante na educagéo infantil. Por meio dele a crianca tem
a oportunidade de penetrar no mundo dos adultos, realizando papéis que
s@o representativos do seu meio social. Também entendemos que essa ati-
vidade pode produzir revolucées no desenvolvimento psiquico da crianca,
contribuindo para a formacéo da sua personalidade. Contudo, isso néo
descarta a necessidade de um bom direcionamento pedagégico do pro-
fessor, para que a brincadeira possa promover o desenvolvimento psiquico
em sua potencialidade. Da mesma forma, isso néo significa que os conhe-
cimentos cientificos devam ficar em segundo plano ou mesmo ausentes na
educacao infantil. (Bernardo; Pina, 2013, p. 7).

Com base nos fundamentos j& apresentados, propde-se uma sequéncia de ativi-
dades sobre o conteddo solo, para turmas de infantil 5 (4 a 5 anos). Este conteddo estd
previsto no Curriculo da rede de Ensino Municipal de Cambé, e estd relacionado ao campo
de experiéncia: O eu, o outro e o nds; Espaco, tempos, quantidades, relacées e transfor-
macdes, contidos no documento da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
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Oliveira (2019, p. 17) pontua que:

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o solo é mal abordado,
sendo sua mencdo reduzida. Observando os livros diddaticos de Geografia
e Ciéncias do Ensino Fundamental e livros paradiddticos, conseguimos
identificar os confetdos sobre o solo e suas deficiéncias. Em geral, o con-
ceito de solo aparece em segundo plano, mal elaborado e com critérios
incorretos ou ultrapassados. O solo é visto somente do ponto de vista
econdmico, ndo havendo nenhuma ou pouca relagéo com sua origem,
formacéo, potencialidades, nova classificacdo, problemas e conservacéo.

Além disse, Oliveira (2014, p. 211) ressalta que “o conceito de solo é muito abs-
trato, pois muitas vezes o estudante ndo tem contato algum com o solo no seu dia a dia,
principalmente em uma cidade muito impermeabilizada [...]".

A partir dessa conjuntura, elaborou-se adiante uma sequéncia de atividades para
aplicacéo, com objetivo de ensinar o conceito de solo as criancas pequenas. A propos-
ta possui uma grande variedade de atividades para possibilitar o alcance da aprendiza-
gem, iniciando pela leitura de literaturas; apresentacdo de uma situacdo problemética pelo
professor relacionada ao conceito de solo; formulacéo de questdes desencadeadoras de
pensamento (perguntas); explicitacdes de suposicdes; experimentacdes; generalizacdes e
sintese das conclusées e ainda avaliacdo.

Faria e Coltri (2024, p.24) pontuam as proposicées de Vygotsky acerca da resolu-
céo de problemas, isto é:

Na obra Pensamento e Linguagem, Vygotsky (2008) propde que a constru-
céo conceitual ndo se desenvolve de maneira uniforme, e sim intrincada e,
por isso, é preciso buscar na concretude (realidade do aluno) experiéncias
para se compreender e analisar a complexidade. Isso ocorre por meio
de didlogos entre conhecimentos (prévios, esponténeos e os cientificos),
dialeticamente e de forma mediada (pela acéo docente, de forma inten-
cional), em direcdo & resolucé@o de problemas.

O desenvolvimento das atividades é combinado com a leitura de literaturas infantis
previamente selecionadas e com experimentacdes em aula, bem como a sistematizacéo
do contetdo solo decomposto em unidades menores: formacdo, composicdo, cor, textura,
utilizacéo e conservacdo. A duracéo desta sequéncia de atividades é de 6 aulas de 50 mi-
nutos cada. Assim sendo, organiza-se a sequéncia de tal forma:

SEMANA 1 (2 AULAS DE 50 MINUTOS) — ONDE AS PLANTAS CRIAM
SUAS RAIZES?

1° momento: Inicialmente haverd a leitura da histéria infantil: “A Sementinha que
ndo queria nascer”, de autoria de Patricia Kenney e Richard McFadden. O professor fard
com que as criancas facam uso da criatividade e imaginacéo, trazendo as falas das crian-
cas para o contexto da histéria, quando ressalta duas das funcdes do solo, ser substrato
das plantas e habitat de seres vivos, como a minhoca da literatura utilizada. Por meio da
contacdo de histéria, o professor iniciard a problematizacéo.

Nesse contexto, “a histéria funciona como estimulador do raciocinio, para a realiza-
cao das associagdes com o cotidiano e as aproximagdes com o contetdo proposto sobre o
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solo, local onde vivemos, plantamos, brincamos, moramos e abriga outras formas de vida

(Nunes, 2023, p. 15)".

2° momento: Apresentar uma situagdo problema: Onde a Sementinha morava?
Apbs a leitura, o professor fard perguntas as criancas e estimulard a participacéo das crian-
cas, tais como: “Onde a sementinha morava”? “Que outro nome a terra tem”2 “O que
tem dentro do solo”2 “Vocé j& encontrou bichinhos no solo: Quais”2 “Como era o solo da
histéria (cor, textura, composic@o)”2 “Em que locais hd terra como na histéria”2 “O chao
(terra-solo) da histéria servia para qué fins”2 “Que outros fins o solo tem”2 As perguntas
devem ser registradas na lousa, bem como as respostas das criangas. Também poderdo ser
registradas em cartaz para que as hipéteses das criancas sejam confirmadas ou ndo apds
o término da sequéncia de atividades.

Mediante respostas, suposicdes e argumentagdes, como participacéo nos didlogos
e discussdes para a construgcdo do conceito, tendo como base a leitura, “promovem-se as
associacdes e a provocacdo do raciocinio para as formulacées de hipéteses dos estudantes
sobre o assunto” (Nunes, 2023, p. 16). Com as discussdes e principalmente mediacéo do
professor haverd solucées para a situacéo problema, ou seja, as criancas poderdo dizer
que a sementinha morava na terra e/ou solo. Para sistematizar o conhecimento apreendi-
do, as criancas fardo registros por meio de desenhos, associando a histéria ouvida e o solo
como veem no seu cotidiano.

3° momento: Atividade de observacdo e seu registro. Nesse momento o professor
levaré seus alunos para realizar a observacéo do ambiente escolar, realizando um pas-
seio pelo pdtio da unidade escolar, para observar os locais onde possam ser encontradas
plantas, drvores, grama, terra-solo. O professor poderd deixar previamente construido um
pequeno buraco no pdtio/gramado para que as criancas possam observar e tocar o solo,
vendo sua cor e sentindo assim sua textura. Apés retornarem a sala de aula, as criancas
fardo registro por meio de desenho das observacées realizadas, principalmente do solo que
tocaram.

SEMANA 2 - (2 AULAS DE 50 MINUTOS) - DE ONDE NASCE O SOLO?

1° momento: Caixa surpresa com uma rocha dentro. O professor levard para a sala
de aula uma caixa surpresa, onde haverd a resposta para a questdo problematizadora, ou
seja, a rocha (mae do solo), preferencialmente uma rocha em processo de alteracéo/de-
composicéo. Inicialmente, relembrard com as criancas a histéria da “Sementinha que ndo
queria nascer” e o conteddo trabalhado na semana anterior, principalmente a observacao
do solo no pétio da escola.

Neste momento o professor apresentard as criancas uma porcéo de terra-solo em
uma pequena bacia, para relembrar a aparéncia do mesmo, a cor e a textura. Apés todas
as criancas terem tocado essa amostra de solo, o professor lancard a questdo problema:
De onde nasce o solo?

O professor perguntard as criancas: “Vocés |G pensaram de onde nasce o solo”?
Colocar a questdo problematizadora na lousa ou em cartaz e registrar as respostas (hipé-
teses) das criancas. Perguntas-questdes: “Como serd que o solo se forma”2 “De onde ele
veio”2 “Quando ele nasceu”? “Qual o tamanho do solo”2 O professor dard pistas para
que as criancas de aproximem da solucéo do problema, como por exemplo, mostrar a
histéria “Sementinha que ndo queria nascer” para observarem na ilustracdo se hd alguma
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informacao esclarecedora; apresentar ds criancas imagens de locais com solo exposto;
com a rocha em evidéncia (figura 1) e perfis de solos, projetados em tamanho grande na
sala de aula.

Figura 1: Rocha exposta

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Nesse momento, com as hipéteses da origem do solo j& devidamente registradas,
o professor usard a caixa surpresa e revelard a resposta da quest@o problema, que poderd
confirmar ou refutar as hipéteses levantadas pelas criancas. Mostrard a rocha com sua par-
te externa em processo de alteracdo/decomposicéo que representa o inicio da formacao
do solo.

Com esta amostra de rocha em decomposicdo, o professor explicard as criancas
que muitos agentes, como: raizes, musgos, bactérias, frio, calor, dgua, sol, vento, agem
sobre a rocha (pedra) todo tempo e assim ela sofre alteracdes e se decompde, iniciando
assim a formacao dos solos. Durante a explicacé@o as criancas poderdo manipular a rocha,
tocando e tirando pedagos, comprovando assim sua desagregagdo/decomposicdo.

2° momento: Montagem do perfil de solo. O professor levard para sala os materiais
para montar o perfil de solos com as criancas: Rocha méae (basalto), rocha em decomposi-
cdo, rochas brita, areia, solo, matéria orgénica, minhocas (se for possivel) e um aqudrio ou
vaso transparente compativel ao aqudério. Montar o perfil de solo (Figura 2), horizonte em
cima de horizonte (as camadas), na seguinte ordem crescente: rocha méae (pedacos de ba-
salto), rochas em pedacos menores (basalto), rocha alteradas (decomposicéo), areia, solo
avermelhado, solo mais escuro (humus) com materia orgénica (folhas, grama). Durante a
montagem o professor explicard que o solo é formado por rochas (pedacos de pedras),
restos de animais e plantas (folhas e galhos) mortos que se decompdem e passam a fazer
parte do solo, além dos animais vivos que habitam nele.
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Figura 2: Perfil de solo

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A montagem do perfil de solo objetiva a observacdo, comparacéo e compreensdo
acerca dos componentes que formam o solo e como estdo dispostos no ambiente, desse
modo, “as criancas observam como o solo se apresenta, no ambiente, a partir dos hori-
zontes (camadas), levando-os a refletir sobre como se aparenta abaixo da superficie e os
materiais que o compdem [...]" (Nunes, 2023, p.17).

O professor estimulard as criancas a observarem e pensarem sobre os fatores que
permitiram essas formacdes, falando sobre o intemperismo (acdo fisica, quimica e biolégi-
ca que desagrega e decompéde a rocha), perceberem a diferenca entre os materiais consti-
tuintes do solo, as cores, texturas e odor de cada material componente, além de relacionar
com os locais onde esses materiais podem ser encontrados (desde o pdtio da escola, a toda
superficie ferrestre).

3° momento: Atividade de observacdo e seu registro. O professor enquanto media-
dor do processo usaré questdes/perguntas desencadeadoras de pensamento para direcio-
nar a observacdo do perfil de solo pronto, tais como: “Que material foi usado no fundo do
Y . . 1_ 112 IIP 1_/ 1_ d 112 //O 1_ I d 1_
aqudrio (recipiente)”2 “Por que estd nesta ordem”¢ que aconteceu ao longo do tempo
para ficar assim”2 “Quer parte do perfil é onde piamos e podemos viver”2 “Qual a impor-
téncia do solo para a vida no planeta Terra”2

Como forma de registro as criancas fardo desenhos do perfil de solo. Apés todas as
informacdes contextualizadas e estruturadas, estabelecemos os conceitos cientificos para
realizar as relacées. Espera-se que as criancas obtenham a nocéo de “ch@o” como o solo.

O professor poderd ainda construir um texto coletivo sobre a experimentacdo e
aprendizagem ocorrida na aula. O solo é encontrado na superficie da Terra. Ele é impor-
tante para a vida e o crescimento das plantas, dele muitos seres vivos retiram seu alimento.
O solo é formado pelo desgaste das rochas devido ao vento, & chuva, sol e outros fatores.
No solo é onde moramos, plantamos e vivemos.

SEMANA 3 - (2 AULAS DE 50 MINUTOS) - TODOS OS SOLOS SAO IGUAIS?
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1° momento: Inicialmente haverd a leitura da histéria infantil: Comeco, Meio e
Fim: o solo é assim, da EPAGRI-SC — Empresa de Pesquisa Agropecudria e Extensdo Rural
de Santa Catarina. Este livro apresenta uma viagem pela América Latina, guiada por dois
simpdticos personagens: um tatu e um menino indigena. Trata-se de uma aventura que tem
como finalidade conhecer a diversidade dos solos brasileiros, da Mata Atléntica, da regido
Amazénica, Cerrado, Caatinga, Campos Sulinos e América Central. Por meio da contacéo
de histéria, o professor iniciard a problematizacéo, voltada para a questdo-problema: To-
dos os solos sé@o iguais?

Apos contar a histéria, o professor fard questionamentos as criancas: “O que sig-
nifica o nome da personagem principal (Ibiacy)”2 “Quem era o melhor amigo de Ibiacy
e onde esse tipo de animal mora”? “Que conhecimentos o tatu possuia”? “O que os dois
personagens fizeram juntos”¢ “O que o tatu fez no lugar do primeiro acampamento”?
“Como era o solo daquele lugar”2 “Como era o solo do segundo lugar que lbiacy e o tatu
acamparam”?¢ “Como era o solo do terceiro lugar onde estiveram, na Mata Atlantica”2
“Como era o solo do quarto lugar que estiveram: os Campos Sulinos”?¢ “Como era o solo
do Pantanal”? “Como era o solo da Floresta Amazénica”? “Como eram os solos do lugar
da América Central onde estiveram”?

O professor poderd recorrer/voltar & histéria para as criancas relembrarem os lu-
gares e tipos de solos descritos. Também poderé anotar na lousa ou em cartazes os tipos
de solos mencionados. Apds esses procedimentos, o professor fard a pergunta-questdo
problema? “Todos os solos s@o iguais”2 E esperado que a resposta seja ndo, por terem
percebido os vdrios tipos de solos apresentados pelo tatu na histéria.

2° momento: Atividade de Observac@o e Experimentacdo. Realizagdo de um experi-
mento com 3 tipos de solos: argiloso, arenoso e humoso. O professor trard para a sala de
aula, previamente separadas, 3 amostras de solos, uma amostra de solo argiloso, uma de
solo arenoso e outra de solo humoso. As criancas fardo a observacéo das amostras, bem
como a manipulacdo pelo toque, para sentir a textura dos solos. O professor deve chamar
a atencdo das criancas para que observem a diferenca das cores entre os 3 tipos de solos.
Na impossibilidade de utilizar esses 3 tipos de solos, o professor poderé utilizar somente
os componentes destes 3 tipos solos (areia, argila e himus), a fim de que as criancas re-
conhecam as diferencas de cor, textura, odor e demais elementos caracteristicos em cada
um deles (Figura 3).

Segundo Nunes (2023, p. 20), “esse momento fornece a oportunidade de partici-
p P P
pacdo e envolvimento das criancas no processo de construcdo do conhecimento a partir
da reflexdo e das falas sobre os conceitos a serem apreendidos na observacéo de um fe-
P G
A n
némeno”.
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Figura 3: Argila, areia e hUmus

Fonte: Nunes (2023, p. 20).

O professor disponibilizard dgua para que as criancas possam fazer experimentos
com os 3 diferentes materiais (argila, areia e humus), misturando cada material com égua
para observar e sentir a fextura com os dedos. Durante essas observacées o professor de-
verd fazer correlacdo com a histéria “Comeco, meio e fim: o solo é assim”, perguntando
as criancas com qual solo da histéria cada amostra se assemelha.

Apés as observacdes e experimentacdes, as criancas fardo desenhos representando
cada um desses materiais (solos), utilizando as cores mais préximas & realidade das amos-
tras.

3° momento: Atividade de observacdo e registro. Apés todas as possibilidades de
observacdo e experimentacdo realizadas pelas criancas, espera-se que eles jG consigam
resolver a questdo-problema: “Todos os solos iguais”? E entdo o professor fard o questio-
namento e as criancas responderdo quais suas conclusdes. Em seguida, podem formular
coletivamente um pequeno texto na lousa com as conclusdes alcancadas.

Para finalizar essa sequéncia de atividades sobre solo, as criancas fardo uma ativi-
dade artistica de pintura com solo. Seguir a receita disponibilizada pela Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecudria - Embrapa (2010). O material bésico para a confeccao da tinta
de solo e pintura é composto por: amostras de solos com cores diferentes (peneirados);
cola branca (tipo escolar ou de artesanato); dgua limpa; dosadores (colher de sopa, tampi-
nhas de refrigerantes, potinhos); agitadores (colher de café, palitos de madeira ou pléstico);
recipientes para o preparo da tinta e lavagem dos pincéis (garrafas PET, potes de iogurte,
vidros de maionese, etc.); pincéis para artesanato; materiais a serem pintados (tecido ou
papel); panos para limpeza dos pincéis e mesa (panos de chdo de algodao); secador de
cabelo (agiliza a secagem da pintura) — opcional.

O professor disponibilizard folhas de papel sulfite ou outro tipo de papel, e os in-
gredientes descritos na receita e cada aluno fard seu desenho conforme desejar, os quais
ser@o expostos apds estarem secos.

Finalmente, ainda é preciso relembrar que:
A Pedagogia Histérico-Critica é uma abordagem que propicia aprendi-

zagem de conteldos sistematizados na Educacéo Infantil, sobretudo por
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meio de jogos, brincadeiras, leituras de livros e perguntas claras. Assim, as
criancas s@o consideradas, para além da concepcdo hegeménica e pre-
dominante nesta etapa da Educacédo Bésica, capazes de compreender o
conteldo sistematizado de modo efetivo, o que tem cardter emancipatério
e caminha em direcdo de uma sociedade que possa superar as desigual-
dades, via conhecimento acumulado historicamente, que valoriza a escola

como espaco de luta e emancipacéo da classe trabalhadora (Jacinto; Ru-
ckstadter, 2022, p. 18).

Nesse sentido, esta proposta de trabalho sobre o solos na Educacéo Infantil com-
porta atividades intencionais, mediadas e sistematizadas objetivando a formacéo inicial
de conceitos cientificos e consequentemente a socializacdo do saber sistematizado pela
humanidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os autores abordados nesta pesquisa defendem uma educacao voltada & sistema-
tizacdo dos saberes através da metodologia da Pedagogia Histérico-Critica, utilizando-se
ndo apenas da teoria, mas também da criacéo de prdticas pedagdgicas com intenciona-
lidade pelos professores da Educacéo Infantil para que esses pequenos individuos perten-
centes & nossa sociedade, por meio de uma educacéo de qualidade tenha o desenvolvi-
mento e aprendizagem integral.

O presente trabalho de pesquisa, fundamentado na Pedagogia Histérico-Critica,
possibilitou a descricdo de uma prdtica pedagdgica de Ciéncias Naturais para a Educagdo
Infantil, compromissada com a socializagédo do conhecimento acumulado historicamente
pela humanidade desde os primeiros anos de vida.

O estudo traz aspectos que demonstram a viabilidade dessa perspectiva na Educa-
cdo Infantil, ou seja, um trabalho pautado na problematizacdo e sistematizacdo de ativida-
des que buscam a construcéo do conhecimento, neste caso especifico, do conceito de solo.

Finalmente, enfatiza-se que a abordagem dos conceitos cientificos pode contribuir
para as criancas sejam inseridos na cultura cientifica, que possa possibilitar ver e com-
preender o mundo com criticidade e com conhecimentos para fazer escolhas conscientes
em seu cotidiano, em direcdo a uma melhor qualidade de vida.
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