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RESUMO

O presente trabalho, foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliogréfica,
para compreender como se dd o exercicio profissional do pedagogo
docente (polivalente) no ensino da leitura nos anos iniciais, sobretudo, na
contemporaneidade. A partir da pesquisa, destacam-se alguns desafios
enfrentados pelo professor polivante, como: dominio de diferentes saberes para
o exercicio da docéncia em diferentes niveis e modalidades de ensino; campo
da linguagem possui suas complexidades e especificidades; algumas disciplinas
nas licenciaturas ndo é suficiente para garantir reflexdo e aprofundamento
necessdrios para o ensino da leitura; ensinar todos os componentes curriculares,
nos anos iniciais do ensino fundamental; buscar meios para melhor ensinar o
seu alunado, mas também ter um vasto acervo de conhecimentos pedagdgicos
como gestor, para orientar os professores, estudantes e familia; formacao
continuada que atenda as necessidades reais do professor polivalente, entre
outros. Apesar dos desafios encontrados, prdticas pedagdgicas que valorizam
a diversidade de textos e contextos, a formacdo continuada e a integracéo
de tecnologias mostram-se como caminhos vidveis para melhorar o ensino da
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

This work was developed through bibliographical research to understand how the
professional practice of the (multi-skilled) pedagogue in teaching reading in the
early years takes place, especially in contemporary times. Based on the research,
some challenges faced by the multi-skilled teacher are highlighted, such as:
mastery of different knowledge for teaching at different levels and modalities
of education; the field of language has its complexities and specificities; some
subjects in undergraduate courses are not enough to guarantee the reflection
and in-depth study necessary for teaching reading; teaching all curricular
components in the early years of elementary school; seeking ways to better teach
their students, but also having a vast collection of pedagogical knowledge as
a manager, to guide teachers, students and families; continuing education that
meets the real needs of the multi-skilled teacher, among others. Despite the
challenges encountered, pedagogical practices that value the diversity of texts
and contexts, ongoing training and the integration of technologies appear to be
viable ways to improve the teaching of reading in the initial years of Elementary
School.
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INTRODUCAO

A pesquisa em tela é fruto do Trabalho de Conclusé@o de Curso (TCC), desenvolvido
no curso de segunda licenciatura em Pedagogia, ofertado pela Universidade Estadual do
Centro Oeste (Unicentro), ofertado na modalidade & distdncia (EaD). O tema surgiu por
meio do inferesse em investigar a relacdo entre a formacao inicial do professor polivalente
que se habilita para ensinar o componente de Lingua Portuguesa e novas préticas sociais
de leitura no digital. O interesse inicial pela tematica se justifica pelas reflexées sobre os
avancos ocorridos desde a minha formacdo no curso de Licenciatura em Letras.

A presente pesquisa aborda a importéncia crucial da leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental e a infegracdo das tecnologias digitais no processo de ensino/apren-
dizagem em uma sociedade cada vez mais midiatizada reconhecendo a leitura como um
pilar essencial para o exercicio pleno da cidadania e o acesso ao conhecimento.

Este estudo se alinha as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é também de-
stacada, fornecendo uma orientacéo atualizada para a educacéo brasileira e enfatizan-
do a importancia do uso critico e significativo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC) nas préticas sociais e escolares, especialmente no ensino de Lingua
Portuguesa.

Diante disso, a pesquisa busca responder a seguinte problemdtica como se dé o
exercicio profissional do pedagogo docente (polivalente) no ensino da leitura nos anos ini-
ciais, sobretudo, na contemporaneidade?

Para tanto, serdo apresentadas as reflexées derivadas da literatura e préticas obser-
vadas, oferecendo uma visdo sobre o tema e destacando sua relevancia para a educacé@o
atual.

Neste contexto, o artigo oferece ainda reflexdes sobre as prdticas de leitura em
ambientes digitais, sublinhando a influéncia das tecnologias no modo como os textos s@o
lidos e compreendidos. A andlise inclui diferentes tipos de leitores e as transformacdes nas
préticas de leitura decorrentes da crescente presenca das TDIC na sociedade.

O obijetivo deste estudo é investigar os desafios que sdo enfrentados pelo professor
polivalente no ensino de leitura, sobretudo, na contemporaneidade. Especificamente, bus-
ca-se discorrer sobre o ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental; discutir a
leitura em sociedades midiatizadas; e, discutir sobre o exercicio profissional do pedagogo
docente polivalente, responsdvel pelo ensino de lingua portuguesa.

Para explorar estas questdes, o artigo estd estruturado em trés secdes principais: 1.
O Ensino da Leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 2. A Leitura na Sociedade
Midiatizada; 3. O Professor Polivalente no Ensino da Leitura na Contemporaneidade.

O ENSINO DA LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento académico e pessoal das criancas. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/96 estabelece diretrizes importantes para o ensi-
no da leitura nesse contexto, reconhecendo-a como uma habilidade essencial para o pleno
exercicio da cidadania e para o acesso ao conhecimento Brasil, (1996).
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De acordo com a LDB 9394/96, o ensino da leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser desenvolvido de forma a promover a alfabetizacéo plena e a com-
peténcia leitora dos alunos. Isso implica ndo apenas ensinar as criancas a decodificar
palavras e frases, mas também a compreender e interpretar textos de diferentes géneros e
modalidades. Além disso, a LDB destaca a importdncia de uma abordagem pedagdgica
que valorize a diversidade linguistica e cultural dos alunos, levando em consideracéo suas
experiéncias de vida e seus contextos sociais. Isso significa que o ensino da leitura deve ser
sensivel as particularidades de cada aluno, respeitando suas diferencas e promovendo um
ambiente inclusivo de aprendizagem, (Brasil, 1996).

Outro aspecto relevante abordado pela LDB é a necessidade de formacao adequa-
da dos professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no
que diz respeito ao ensino da leitura. Os educadores devem estar preparados para utilizar
metodologias eficazes de ensino da leitura, bem como para avaliar o progresso dos alunos
de maneira continua e significativa. A LDB ressalta a importéncia da parceria entre escola
e familia no processo de ensino da leitura. Os pais e responsdveis devem ser envolvidos
ativamente no acompanhamento da aprendizagem de seus filhos, contribuindo para a
criacdo de um ambiente favordvel & prética da leitura em casa e para o desenvolvimento
de habilidades leitoras desde a mais tenra idade, (Brasil. 1996).

Em resumo, a LDB 9394/96 estabelece diretrizes importantes para o ensino da lei-
tura nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando a importéncia da alfabetizacéo
plena, da valorizacéo da diversidade, da formacéo adequada dos professores e da par-
ceria escola-familia. Essas diretrizes sGo fundamentais para garantir que todas as criancas
tenham acesso a uma educacdo de qualidade e possam desenvolver plenamente suas
habilidades leitoras.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) é o recente documento aprovado
e atualizado da educacédo brasileira, sendo referéncia obrigatéria, para a elaboracéo dos
curriculos e propostas pedagdgicas, para todas as etapas da Educacéo Bdsica. A Base
orienta quanto ao desenvolvimento de dez competéncias gerais que os estudantes devem
possuir. Dentre essas competéncias, enfatizamos, neste trabalho, a quinta como referéncia
para introduzir a relevancia do uso das TDIC no processo de ensino/aprendizagem, em
particular no ensino de Lingua Portuguesa. Segundo a BNCC (Brasil, 2017), os estudantes
devem:

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacées, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-
tiva (Brasil, 2017, p. 9).

Para além da cultura do impresso, os modos de ler vém se modificando com o
avanco tecnolégico/digital da sociedade e, com isso, temos vivenciado o surgimento de
novas praticas letradas, assim como de géneros emergentes. Como ressalta Neves ef o/.
(2020), o uso das TDIC modificou a leitura e a escrita em ambientes digitais, a forma de se
comunicar e inferagir em rede, o que potencializou néo sé o surgimento de novas formas
de letramentos, como também o desenvolvimento de habilidades pertencentes & esfera
digital.
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A BNCC, no seu discurso prescritivo, incorpora essas novas praticas letradas, assim
enfatiza a importéncia, nessas prdticas dos textos multissemidticos (mistura de varias lin-
guagens como imagens, icones e desenhos). Nesse contexto, Neves ef a/. (2020) apontam
a necessidade de a escola oferecer uma formacéo que ajude o estudante a desenvolver
préticas de letramentos para essa nova realidade, como perceber e saber usar os hipertex-
tos durante a navegacéo, ter cuidado com os links de propaganda, reconhecer os recursos
multimodais usados para atrair sua atencdo e levé-lo a acessar “lugares” que néo eram
seu destino (Neves et a/., 2020).

Para Santos (2022), a BNCC orienta os curriculos escolares na Educacéo Bésica,
em todas as dreas de conhecimento, em suas diversidades multissemidticas e culturais. O
ambiente escolar pode ser o lugar responsavel pela ampliacdo da competéncia letrada dos
estudantes, como: atribuir sentido ao texto, realizar a curadoria de informacdes, a ética do
discurso, etc. conforme preconiza a Base em sua quinta competéncia. Esse autor também
aponta o problema da infraestrutura das escolas: as instituicdes de ensino, por meio da

gestdo e do corpo docente encontram dificuldades para o desenvolvimento da cultura dig-
ital (Santos, 2022).

Neves (2020) evidencia o papel da educacdo com espacos que favorecam o letra-
mento digital, dentro do componente de Lingua Portuguesa, visando ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades para leitura e producéo de textos digitais. Freitas (2010, p.
339) define o conceito de letframento digital como “o conjunto de competéncias necessdrias
para que um individuo entenda e use a informacéo de maneira critica e estratégica, em
mltiplos formatos, vinda de variadas fontes”. Sobre a prética de leitura, as autoras Neves
e Freitas (2020, p. 1095, grifos dos autores) citam:

[...] com o passar do tempo, foi sendo percebido que o ato de ler é
o ato de ler em qualquer lugar e que a leitura em ambientes digitais
ndo estava fazendo nenhuma ruptura com o texto escrito. Que a
alfabetizacdo continua sendo necessdria para codificar e decodificar
a lingua e o letramento necessdrio para as praticas desta leitura.
Entendeu-se também que o texto néGo é linear nem impresso e nem
digital, portanto, a leitura néo é linear.

Porém, cabe questionar: seré que os modos de ler sdo iguais? Na realidade socio-
cultural do estudante, ele vivencia diversas modalidades de texto. Segundo Santos (2022,
p. 60), “os modos de ler se ampliam e ndo estdo focalizados apenas, no impresso ou
no texto verbal, mas também nos textos multiletrados e multimodais [...] dotados dessa
ubiquidade dao lugar aos sons, os movimentos, aos infogrdficos”. Diante disso, enquanto
docentes precisamos desenvolver a competéncia letrada dos estudantes, pois esperamos
uma apropriacao critica e reflexiva das tecnologias para além da simples utilizacdo, mas
também a urgéncia de formar usudrios criticos, criativos e éticos em suas producdes, post-
agens e leituras (Neves ef a/., 2020).

Nesse sentido, na escola é salutar o desenvolvimento de conhecimentos sobre os
multiletramentos. Em 1996, nos Estados Unidos, o grupo de Nova Londres iniciou uma
discuss@o inovadora que resultou no manifesto da pedagogia dos multileframentos. Con-
forme Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos de
multiplicidade presente na sociedade, principalmente as urbanas, a multiplicidade cultural
das populacées e a multiplicidade semiética de constituicdes dos textos. A autora defende
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uma “pedagogia dos multiletramentos” na vivéncia de prdticas situadas, andlise critica;
producdo de sentidos; transformacdo. Mas, por que propor uma pedagogia dos multilet-
ramentos?

A Pedagogia dos Multiletramentos nos direciona para a valorizacdo
ndo sé de objetos culturais, linguisticos hibridos e impuros, mas tam-
bém marginais. Para isso, numa proposta de design, a Pedagogia
dos Multiletramentos transgride as relacées de poder, desterritorial-
iza os cdnones e os textos eruditos. Dessa maneira, hé lugar para
a cultura de classes populares, movimento que permite o acesso
ao conteddo central e marginal, tornando os sujeitos mais criticos
e questionadores. Com isso, oportuniza maior visibilidade ao que
ndo tinha espaco em contextos de letramento auténomo e candnico

(Santos, 2022, p. 70).

Portanto, compreendemos a prética de leitura realizada pelos estudantes como
prdtica social situada, adaptada a um contexto especifico. Kleiman (2005, p. 25), ao dis-
cutir sobre a ampliacdo do conceito de letramento, chama atencdo para sua caracteristica
como prdtica situada, devido ao entrosamento entre a prdtica social e a situagdo, pois
faz parte da capacidade humana contextualizar os saberes e as experiéncias. Conforme a
autora, as préticas de letframento correspondem a um “conjunto de atividades envolvendo
a lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada situagéo, asso-
ciadas aos saberes, as tecnologias e ds competéncias necessérias para a sua realizagéo”

(Kleimam, 2005, p. 12).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a leitura desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas. E mais do que simplesmente
decodificar palavras; é a porta de entrada para o mundo do conhecimento, da imaginacéo
e da expressdo. Nessa fase, o ensino da leitura abrange desde a decodificacéo de palavras
até a compreensdo de textos, passando pela exploracdo de diversos géneros textuais. E
fundamental que os alunos desenvolvam ndo apenas a habilidade de ler, mas também o
gosto e o hébito pela leitura, através da selecao de livros interessantes e adequados ao seu

nivel de desenvolvimento.

A importancia da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental é vasta e impacta
diretamente no futuro académico e pessoal dos estudantes. A capacidade de ler com efi-
ciéncia é essencial para o sucesso em todas as dreas do curriculo, pois, sem habilidades
sélidas de leitura, os alunos podem enfrentar dificuldades em compreender textos em dis-
ciplinas como matemdtica, ciéncias e estudos sociais. Além disso, a leitura contribui para
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criancas, ampliando seu vocabulério,
melhorando sua gramdtica e ajudando-as a se expressarem de forma mais clara e eficaz.

Além de seu impacto académico, a leitura também estimula a imaginagéo e a cri-
atividade das criancas, levando-as a mundos imagindrios e enriquecendo sua experiéncia
emocional. Ao se envolverem com personagens e situacoes presentes nos textos, as criancas
desenvolvem empatia e habilidades sociais, aprendendo sobre diferentes perspectivas e
experiéncias de vida. A leitura também desempenha um papel crucial na construcéo da
identidade das criancas, permitindo que elas se identifiquem com personagens e histérias
que reflitam suas préprias experiéncias e cultura.
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Para envolver a familia e estimular a leitura das criancas, a BNCC conta com um
projeto chamado Maleta Viajante, uma iniciativa que pode ser integrada de forma bastante
proveitosa a proposta da BNCC. Essa atividade consiste em uma caixa ou mala contendo
materiais diversos, como livros, jogos, brinquedos, recursos audiovisuais e outros objetos
relacionados a um tema especifico ou drea do conhecimento.

Na BNCC, a Maleta Viajante encontra espago especialmente nos objetivos de
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, interdisciplinares e de estimulo a lei-
tura e & escrita. Ela promove a contextualizacdo dos conteddos curriculares, estimula a
curiosidade e a investigacdo, favorece a autonomia dos estudantes e propicia experiéncias
significativas de aprendizagem.

Pensando nos multiletramentos, a contacdo de histérias realiza um papel impor-
tantissimo para que isso aconteca. Ela estimula a imaginacdo e a criatividade das criancas,
levando-as a mundos imagindrios e despertando seu interesse pela leitura e pela literatura.
Ao ouvirem histérias sendo contadas de maneira envolvente e cativante, os alunos sdo mo-
tivados a explorar novos universos e a desenvolver sua prépria imaginacdo.

Além disso, a contacdo de histérias contribui para o desenvolvimento da linguagem
oral e para a ampliacdo do vocabulério das criancas. Ao ouvirem diferentes tipos de narra-
tivas e serem expostas a uma variedade de palavras e expressées, as criancas enriquecem
sua linguagem e desenvolvem habilidades de comunicacdo mais eficazes.

Outro aspecto importante da contacdo de histérias é seu potencial para promov-
er valores e habilidades sociais. Através das personagens e das situacdes presentes nas
histérias, as criancas podem aprender sobre empatia, respeito, solidariedade e outros
valores fundamentais para uma convivéncia harmoniosa em sociedade. A contacGo de
histérias pode ser uma ferramenta poderosa para promover a incluséo e a diversidade.
Ao selecionar narrativas que refletem diferentes culturas, experiéncias e realidades sociais,
os educadores podem ajudar a criar um ambiente inclusivo e respeitoso, onde todas as
criancas se sintam representadas e valorizadas.

A LEITURA NA SOCIEDADE MIDIATIZADA

Na atualidade, vivemos em uma sociedade hiperconectada (Santos, 2022), mar-
cada fortemente com a presenca do digital, no ambiente cotidiano, sendo que essa hip-
erconexdo ocorre no ciberespaco. Lévy (2010) ajuda a definir o termo cibercultura, como
um conjunto de técnicas, prdticas e atitudes, de modos de pensamento e de valores, que se
desenvolvem com o crescimento do ciberespaco. De acordo com Lévy:

O ciberespaco [...] é o novo meio de comunicacéo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo
apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas tam-
bém o universo ocednico de informagdes que ela abriga, assim
como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo

(Lévy, 2010, p. 17).

Diante disso, pretendemos esbocar reflexées sobre as atuais prdticas de leituras,
em um ambiente completamente digital. As reflexdes de Anecleto ef a/. (2020) contribuem
para o estudo ao reconhecer que ndo h& como evitar o uso e a forca das tecnologias em
nossas vidas. De acordo com os autores, nGo basta ensinar a ler e a escrever somente em
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suportes analdgicos; porém, vale incluir no planejamento didrio atividades com o uso das
TDIC de forma critica. No entanto, se o estudante for capacitado e ter contato com os re-

cursos digitais disponiveis, serd possivel o melhor desempenho de seus vdrios papéis sociais
(Anecleto et a/., 2020).

Segundo Valletta e Basso (2019), a forma de se comunicar alterou-se com a chega-
da das TDIC. Por exemplo, no uso do aplicativo WhatsApp, estdo presentes alguns elemen-
tos como marcas da oralidade, abreviagdo, icones, emojis, imagens, videos, sons, entre
outros. Nas palavras das autoras:

Palavras tornaram-se icones pelo uso de emotions, frases ndo s@o
mais desenvolvidas em sua totalidade; surgindo, assim, formas
abreviadas como “blz2” (Beleza?). Com expressdes e movimentos
ao “toque dos dedos”, nas telas touchscreen, as criancas e os jovens

provocaram inquietacdes no contexto educacional (Valletta; Basso,
2019, p. 783).

Conforme diz Santos (2022, p. 59), “na antiguidade, as préticas de leitura eram
realizadas em materiais fisicos: em ossos; pergaminhos; papiro; entre outros. Na atual Era
os suportes mudaram, os modos e as prdticas de leitura também”. Nesse sentido, nosso
estudo se direciona para os modos de ler propiciados pelos ambientes digitais, pois vemos
que a mudanca do suporte influencia na leitura dos sujeitos, com apenas um toque dos
dedos podemos acessar um “universo ocednico de informacdes” (Lévy, 2010) pelo uso de
dispositivos méveis como tablets e smadphones, além de participar de prdtica de leitura em
telas digitais, nas placas, nos letreiros de énibus, nos bancos e vdrios suportes espalhados
em nosso lugar de vivéncia. Assim, diante do exposto, “o que se propde ndo é uma ruptura
do impresso para o digital, o virtual e o presencial. Estes elementos ndo sGo opositores, sdo
complementares” (Neves ef a/., 2020, p. 1091).

Santaella (2013) identificou trés grandes tipos de leitores: o contemplativo, o
movente, o imersivo e, recentemente, o ubiquo, um novo tipo de leitor. Ao relacionar o
leitor movente e o leitor imersivo, a autora aponta que o leitor ubiquo ao viver cercado por
tecnologias digitais méveis pode ler seus conteddos em smadphones, tablets e suportes dig-
itais, conectados & internet e, a partir daf, a todo instante esté transitando em informacéo,
enquanto se movimenta no espaco fisico, pela sua hipermobilidade.

Do leitor movente, o leitor ubiquo herdou a capacidade de ler e
transitar entre formas, volumes, massas, interacdes de forcas, movi-
mentos, direcdes, tracos, cores, luzes que se acendem e se apagam,
enfim esse leitor cujo organismo mudou de marcha, sincronizan-
do-se ao nomadismo préprio da aceleracéo e burburinho do mundo
no qual circula em carros, transportes coletivos e velozmente a pé

(Santaella, 2013, n.p).

Em paralelo, Pereira (2021) complementa que podemos perceber algumas mu-
dancas nos modos de ler, devido & democratizacGo de acesso aos meios digitais e, por-
tanto, ao ler um texto, observamos a inclusdo do audiovisual com imagem, cor, som e
movimento, o uso de linguagem verbal e ndo verbal, o uso de hiperlinks, além de uma
aproximacdo entre o autor (produtor) e o leitor (cocriador). A autora explicita que:
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A partir do uso mais amplo dos suportes virtuais, a leitura passa a
apresentar novas estruturas, significados e acées, promovendo mu-
dancas nos modos de ler, analisar e entender um texto. O leitor pas-
sa a inferagir com o autor e com o texto, o qual apresenta diversas
possibilidades de configuracéo visual — com hiperlinks e represen-
tacoes de som e imagem. Em muitos casos, o leitor também é cocri-
ador de contetdo, o que permite considerd-lo como um interlocutor
colaborativo (Pereira, 2021, p. 104 — grifo dos autores).

Por ¢ltimo, podemos questionar: o suporte do texto influencia no ato de lere J& foi
mencionado aqui que a leitura remonta & Antiguidade, quando eram realizadas em mei-
os fisicos e se modificou até chegar em ambientes digitais. Destacamos, também, que a
prética de leitura faz parte do nosso cotidiano, j& que a todo instante, deparamo-nos com
vérias situacées em nossa vivéncia, como ler uma mensagem instanténea no aplicativo
WhatsApp, um painel de dnibus, nos bancos e vérios painéis digitais, etc. Ou seja, notamos
que o surgimento de novos géneros digitais e os avancos das tecnologias na sociedade tém
influenciado as atuais préticas de leitura. Logo, a cultura digital ndo exclui a do impresso,
uma vez que sGo complementares.

A partir dessas consideragdes, vemos que a prdtica de aprendizagem ubiqua de
um texto multimodal precisa contemplar o texto em sua totalidade de sentidos. H& a ne-
cessidade de desenvolver habilidades pertencentes da cultura digital para interagir no ci-
berespaco, a exemplo, o letramento digital, enquanto uma possibilidade para auxiliar o
discente, no combate as Fakes News’. Por conseguinte, Freitas (2010, p. 348) coloca “uma
das caracteristicas do letramento digital: associar informacées, ter uma perspectiva critica
diante delas, fransformando-as em conhecimento”. Com isso, observamos que a prdtica
de leitura precisa ser explorada na Educacéo Bésica, jd que ao desenvolver no discente
o senso critico adequado, dard condicées de identificar uma noticia de contetdos falsos.

Assim, percebemos a relevancia de os professores planejarem situacées diddticas
voltadas & formacdo ética do leitor/autor como: ensinar a chegar & fonte da informacéo,
a ter senso critico para analisar os dados e saber os comportamentos e atitudes esperados
na internet.

No que tange a BNCC, documento norteador que entrou em vigor no ano de 2017,
define as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas em cada etapa da educacao
bdsica, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, com o objetivo de promover uma
educacd@o de qualidade, equitativa e inclusiva em todo o pafs. No contexto da cultura
digital, a BNCC reconhece a importéncia crescente das tecnologias digitais na sociedade
contempordnea e a necessidade de preparar os alunos para participarem de forma critica,
responsével e criativa do mundo digital. Nesse sentido, a cultura digital estd presente nas
diferentes dreas do conhecimento e permeia vérias competéncias e habilidades propostas
pela BNCC, especialmente nas dreas de Ciéncias da Natureza, Matemdtica, Linguagens e
Ciéncias Humanas.

A cultura digital na BNCC abrange diversos aspectos, incluindo o uso ético e seguro
da tecnologia, a compreensdo dos impactos das tecnologias digitais na sociedade e no
meio ambiente, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, selecdo e andlise de infor-
macdes online, a promocao da criatividade e da inovacéo através do uso de ferramentas
digitais, entre outros. Além disso, a BNCC também destaca a importancia de integrar as
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tecnologias digitais de forma transversal no curriculo escolar, ou seja, ndo apenas como
uma disciplina isolada, mas como uma ferramenta que pode enriquecer e ampliar as possi-
bilidades de aprendizagem em todas as dreas do conhecimento. Isso inclui o uso de recur-
sos digitais, como soffwares educacionais, aplicativos, jogos digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros, para promover experiéncias de aprendizagem mais inferativas,
colaborativas e contextualizadas (Brasil, 2017).

Nesse sentido, o documento reconhece a importéncia da cultura digital na for-
macdo dos alunos do século XXI e estabelece diretrizes para sua integracéo de forma
significativa e responsdvel no curriculo escolar. Ao promover o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades relacionadas & cultura digital, ele denota preparar os alunos para
enfrentarem os desafios e aproveitarem as oportunidades oferecidas pela sociedade digital
contempordnea.

PROFESSOR POLIVALENTE NO ENSINO DA LEITURA NA CONTEMPORANEI-
DADE

Nesta secdo, o foco é o conceito de polivaléncia na docéncia dos anos iniciais do
ensino Fundamental, porque pretendemos discutir sobre o exercicio profissional do peda-
gogo docente, responsével pelo ensino de Lingua Portuguesa.

E notério que a prdtica do professor dos anos iniciais se constitui entre incertezas e
fragilidades decorrentes de sua formacdo generalista, superficial, com pouco espago para
reflexdo. Nesse sentido, Vacilotto e Fortunato (2020) apontam os desafios de um professor
polivalente para o ensino dos conteGdos prescritos no curriculo escolar, afirmando que
cada campo do saber possui suas complexidades e especificidades, dentre eles, os da érea
de linguagem (Vacilotto; Fortunato, 2020). A esse respeito, os autores destacam que:

Em um dia de aula, o professor leciona cerca de duas ou trés disci-
plinas, com contetdo distintos, e isso pode gerar certo conflito aos
professores, pois quando se estd & frente de 30 alunos, ndo basta
saber o contedo, mas conhecer meios que possibilitem ensinar dis-
tintfos e diversos conteldos curriculares a muitos e diferentes estu-
dantes. Tarefa altamente complexa, que ndo pode ser tomada como
algo trivial (Vacilotto; Fortunato 2022, p. 370 - grifo dos autores).

Os estudos de Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017, p. 24) destacam que “a
questdo da formacdo do professor polivalente, (sic) desapareceu dos cursos de pedago-
gia, das discussdes, das pesquisas e das legislacdes”. Conforme os autores, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Pedagogia (Brasil, 2006) definem um amplo
campo de atuacdo profissional de pedagogos que se formam professores para a Educacao
Bdsica: Educacd@o Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacdo Especial, Educacéo
Inclusiva, Educacéo de Jovens e Adultos, etc. Assim, percebemos que ainda sé@o requeridas
préticas de um profissional polivalente, com o dominio de diferentes saberes, para o exer-

cicio da docéncia em diferentes niveis e modalidades de ensino (Pimenta; Fusari; Pedroso;
Pinto, 2017).

Nesse sentido, os mesmos autores constatam fragilidades em cursos de licenciatura
em Pedagogia, porque alegam uma formacao generalista do pedagogo. Diante do expos-
to, os autores dizem que ofertar algumas disciplinas nas licenciaturas néo é suficiente para
garantir reflexdo e aprofundamento necessdrios, haja vista que essa formacéo “é general-
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izante e superficial, e ndo forma (bem) nem o pedagogo nem o docente” (Pimenta; Fusari;
Pedroso; Pinto, 2017, p. 25).

Destarte, observamos na drea da docéncia uma polivaléncia para ensinar todos os
componentes curriculares nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que, “ao con-
cluir o curso de Pedagogia, o egresso pode se tornar efetivamente um Professor Polivalente,
além de estar apto a exercer diversos cargos na educacdo” (Vacilotto; Fortunato, 2020, p.

365-366).

Em paralelo, Abreu, Bazzo e Godoy (2013) apontam lacunas na formacéo inicial
do pedagogo, no que diz respeito ao ensino de lingua materna. Muito embora essa re-
flexdo tedrica encaminha nosso olhar para Educacdo Bdsica, considerando que “sdo os
pedagogos os primeiros professores a criar as situacdes de aprendizagem para as criancas,
os jovens e os adultos” (Abreu; Bazzo; Godoy, 2013, p. 348), em particular, envolvendo
assuntos de compreenséo leitora e producéo textual. Logo, depreendemos que a atuacdo
e a formacédo do licenciado em pedagogia pautam-se por vérias possibilidades formativas
(Abreu; Bazzo; Godoy, 2013).

Similarmente, Barbosa, Cancian e Weshenfelder (2018, p. 58) apresentam alguns
desafios na formacdo do pedagogo generalista como: “auséncia de definicdo sobre o
campo de trabalho”, “auséncia de aprofundamento tedrico, metodoldgico e reflexivo”,
“auséncia de dominio dos saberes, dos conhecimentos e das linguagens simbdlicas”, en-
tre outros. De acordo com as autoras, é preciso avancar nas propostas de formacéo do
pedagogo, para além dos aspectos positivos (ampliacdo de mundos e de oportunidades
de empregos) ou de auséncias (fragilidades), a fim de constituir competéncias docentes e
capacidades (Barbosa; Cancian; Weshenfelder, 2018). Nessa visdo, a proposta de tentar
formar o superpedagogo, com o foco no mercado, desloca-se para um campo de atuacé@o
sem pesquisa, sem reflexdo, sem consisténcia teérico-prética, etc.

Entretanto, analisar os avancos tecnolégicos na sociedade em constante mudanca
requer estar aberto para nossa contemporaneidade. Sob essa perspectiva, o professor
polivalente, devido & sua ampla formacao, de superprofessor, precisa néo sé buscar meios
para melhor ensinar o seu alunado, mas também ter um vasto acervo de conhecimentos
pedagdgicos como gestor, para orientar os professores, estudantes e familia. Por isso, essas
transformacdes tecnolégicas caminham para um repensar, reinventar ou redesenhar nos-
sas salas de aula, por meio de novas formas de ensinar e aprender, novas metodologias e
formas de selecionar os conteddos, com o intuito de mediar os processos de producéo e
autoria, coerentes com o momento atual.

Os professores polivalentes lidam com turmas heterogéneas, onde a diversidade
de niveis de habilidade de leitura é uma constante. Pimenta e Lima (2012) destacam que
essa variedade exige métodos diferenciados para atender as necessidades individuais dos
alunos. A formacéo continuada é essencial, pois muitos docentes ainda carecem de trein-
amento especifico para o uso eficaz das tecnologias educacionais (Lima e Mioto, 2007).
Além disso, a infraestrutura escolar limitada apresenta um obstéculo significativo, dificultan-
do a implementacao de prdticas inovadoras. A falta de recursos pedagdgicos também é um
empecilho para o desenvolvimento das atividades.

Sobre a pedagogia dos multiletramentos, Rojo (2009) enfatiza a importancia do
ensino, integrando textos digitais, visuais e sonoros para tornar o ensino mais relevante e
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engajador. Utilizar diferentes tipos de midias pode enriquecer a experiéncia de leitura dos
alunos e promover uma compreensdo mais abrangente. Rojo (2009) também argumenta
que os multiletramentos sé@o essenciais para desenvolver habilidades criticas em um mundo
saturado de informacdes multimodais.

O conceito de multiletramentos, conforme discutido por Rojo (2009), enfatiza a
importdncia de reconhecer e valorizar a diversidade cultural e linguistica dos estudantes.
Na prdtica pedagdgica do professor polivalente, isso significa incorporar diferentes tipos de
textos e préticas de leitura que reflitam a realidade multicultural da sala de aula. Essa abor-
dagem ndo apenas enriquece a experiéncia de leitura, mas também promove a inclusdo e
o respeito pela diversidade.

Segundo Pereira (2021), os multiletramentos envolvem ndo apenas a leitura de tex-
tos impressos, mas também a interpretac@o de textos visuais, digitais e multimodais. Essa
abordagem amplia o conceito tradicional de letramento e prepara os alunos para interagir
com uma variedade de formas de comunicac@o na sociedade contemporénea.

Nas prdticas interdisciplinares a leitura deve ser usada como uma ferramenta trans-
versal em diversas disciplinas. Libaneo (2013) sugere que projetos que integrem conheci-
mentos de ciéncias, matemdtica e histéria podem ndo sé reforcar a habilidade de leitura,
mas também enriquecer o aprendizado geral. A interdisciplinaridade é uma estratégia efi-
caz para contextualizar o ensino e torné-lo mais significativo para os alunos.

A avaliacdo formativa é de suma importancia. A forma de avaliar continua permite
um acompanhamento mais préximo do desenvolvimento dos alunos, oferecendo feedback
regular e personalizado Lima e Mioto, (2007). Isso ajuda a identificar e abordar dificul-
dades especificas, promovendo uma melhoria constante nas habilidades de leitura. Libaneo
(2013) ressalta que a avaliacdo formativa é crucial para ajustar as estratégias pedagdgicas
de acordo com as necessidades dos alunos.

A utilizacéo de tecnologias digitais pelos professores no ensino da leitura ainda é
uma estratégia promissora. Rojo (2009) destaca que a integracéo de recursos tecnolégicos
pode facilitar o acesso a diversos tipos de textos e enriquecer as experiéncias de leitura.
No entanto, para que essa integracdo seja eficaz, é necessério que os professores recebam
formacdo adequada e que as escolas disponham dos recursos necessdrios. Na prética,
isso ndo é comum nos cursos de aperfeicoamento, nem tampouco recursos digitais nas
escolas a disposicdo dos docentes. Pimenta e Lima (2012) também apontam que a tecno-
logia pode servir como um catalisador para préticas pedagdgicas inovadoras, desde que
os docentes estejam preparados para utilizd-la de forma pedagdgica.

De acordo com a andlise dos trabalhos, nota-se que o professor polivalente de-
sempenha um papel crucial na promogdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade no
ensino da leitura. Apesar dos desafios encontrados, prdtficas pedagdgicas que valorizam
a diversidade de textos e contextos, a formac@o continuada e a integracéo de tecnologias
mostram-se como caminhos vidveis para melhorar o ensino da leitura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa continua e a reflexdo sobre essas praticas sdo essenciais
para desenvolver estratégias cada vez mais eficazes e adaptadas as necessidades contem-
pordneas dos alunos.

Destarte, observamos uma ampliacéo na formacdo do profissional licenciado em
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Pedagogia e de suas possibilidades de atuacéo. Além disso, na contemporaneidade, apesar
das

lacunas e fragilidades formativas, o componente de Lingua Portuguesa, da drea de
Linguagens, fica sob responsabilidade do pedagogo docente que ainda sd@o solicitadas
praticas de um professor polivalente. Ainda assim, ele transita entre uma formagéo gener-
alista e superficial até a possibilidade de uma formacéo global, que perpassa a Educacéo
Bdsica e suas modalidades, evidenciando sua polivaléncia no ensino.

As prdticas pedagdgicas do professor polivalente no ensino da leitura na contem-
poraneidade sdo influenciadas por vdrios fatores, incluindo a integracéo de tecnologias
digitais, a valorizacdo dos multiletramentos e a necessidade de prdticas inclusivas. Essas
abordagens ndo apenas respondem as demandas de uma sociedade em constante mu-
danca, mas também enriquecem a experiéncia de leitura dos alunos, preparando-os para
uma participacdo ativa e critica no mundo moderno.

O sucesso no ensino da leitura depende da capacidade do professor polivalente de
se adaptar a essas novas realidades e de implementar préticas pedagdgicas que atendam
as diversas necessidades e contextos de seus alunos. Ao fazer isso, os professores ndo ape-
nas promovem a alfabetizacGo, mas também contribuem para o desenvolvimento integral
dos estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Notamos que os avancos tecnolégicos e as transformacées sociais tém moldado
profundamente as prdticas de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desafiando
educadores e gestores a repensarem suas abordagens pedagdgicas. A partir da andlise
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), podemos perceber uma clara orientacéo para a promocéo de
um ensino de leitura que atenda as demandas contemporéneas, valorizando néo apenas
a decodificacdo de palavras, mas também a compreenséo critica e reflexiva de textos em
diferentes suportes e modalidades.

A LDB 9394/96 estabelece diretrizes essenciais para o ensino da leitura, destacando
a importancia da alfabetizacéo plena e da valorizacéo da diversidade linguistica e cultural
dos alunos. Além disso, ressalta a necessidade de formacdo adequada dos professores e
da parceria entre escola e familia para garantir uma educacédo de qualidade. J& a BNCC,
por sua vez, reconhece a importdncia das tecnologias digitais no processo educacional e
orienta para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso critico e ético dessas
ferramentas.

A insercéo das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC) no con-
texto educacional abre novas possibilidades para o ensino da leitura, permitindo a ex-
ploracéo de diferentes linguagens e a criacdo de ambientes de aprendizagem mais inter-
ativos e colaborativos. No entanto, é fundamental que os educadores estejam preparados
para utilizar essas tecnologias de forma significativa e responsével, promovendo o desen-
volvimento integral dos alunos.

Nesse cendrio, a figura do professor polivalente ganha destaque, pois é o responsavel
por articular diferentes saberes e praticas pedagdgicas no ensino da leitura. Muitos desa-
fios s@o enfrentados pelo professor polivante, como: dominio de diferentes saberes para o
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exercicio da docéncia em diferentes niveis e modalidades de ensino; campo da linguagem
possui suas complexidades e especificidades; algumas disciplinas nas licenciaturas nédo é
suficiente para garantir reflexdo e aprofundamento necessdrios para o ensino da leitura;
ensinar todos os componentes curriculares, nos anos iniciais do ensino fundamental; buscar
meios para melhor ensinar o seu alunado, mas também ter um vasto acervo de conheci-
mentos pedagdgicos como gestor, para orientar os professores, estudantes e familia; for-
macdo continuada que atenda as necessidades reais do professor polivalente, entre outros.

No entanto, é necessdrio repensar a formacéo inicial desses profissionais, garantin-
do uma preparagé@o adequada para lidar com as demandas da sociedade contemporénea.
A énfase na formacédo ética e critica dos alunos, aliada ao uso criativo e responsdvel das
tecnologias digitais, pode contribuir para a construgcéo de uma sociedade mais justa e in-
clusiva, onde todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade.
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