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RESUMO: O presente estudo, de cunho bibliografico, tem por objetivo tematizar
a questao de género e suas relagdes no contexto da formacao escolar. Para tanto,
indagamos se € possivel através da formagao escolar diminuir as praticas de exclusao
do Outro-mulher. A fim de encontrar solugdes para a interrogacao, o estudo se
decompode em trés partes: i) problematiza-se fendmenos de género discriminatdrios,
muitas vezes, tidos como normais, neste movimento, Judith Butler é chamada para
potencializar a discussao; ii) Por conseguinte, busca-se a partir da teoria critica de
Adorno, demonstrar a dificuldade inerente a nossa estrutura epistémica, ancorada
no binarismo homem-mulher de nao excluir o diferente; iii) Por fim, objetiva-se
apresentar meios para potencializar a relacdo de género e a formagao escolar.
Ademais, trata-se de uma reflexao sobre as bases epistemoldgicas e discursivas do
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tratamento da questao de género e seus reflexos para uma educagao humanizadora
do Outro.

Palavras-chave: Género. Educacao. Humanizacgao.

GENDER AND SCHOOL EDUCATION: REFLECTIONS TO
ENHANCE THE RELATIONSHIP

ABSTRACT: The purpose of this study, based on bibliography, is to discuss the
issue of gender and its relationships in the context of school education. Therefore, we
ask if it is possible through school education to reduce the practices of exclusion of
the Other-woman. In order to find solutions to the questioning, the study is divided
into three parts: (i) discriminatory gender phenomena, often seen as normal, in this
movement, Judith Butler is called to potentiate the discussion; ii) Therefore, it is
sought from the critical theory of Adorno, to demonstrate the difficulty inherent in
our epistemic structure, anchored in the male-female binarism of not excluding the
different; iii) Finally, it aims to present means to enhance the relationship between
gender and school education. Therefore, it is a reflection on the epistemological and
discursive bases of the treatment of the question of gender and its reflection for a
humanizing education of the Other.

Keywords: Gender. Education. Humanization.

INTRODUGAQ

O presente texto objetiva tematizar a questao de género e seus reflexos em
praticas formativas e pedagdgicas. Apesar de existirem inumeras atividades de
conscientiza¢ao que buscam manter a equidade entre as mais diversas pessoas e em
espacos educativos — escola ou familia, ainda existe uma naturaliza¢ao da exclusao
do Outro-mulher, assumindo, desse modo, papel social de inferioridade.

Aquestaodegéneroéumtemaderelevanciaéticaesocial, eproeminentemente
formativo. Um tema que ecoa entre ativistas e militantes, partidos politicos e
movimentos sociais na causa pela luta da justi¢a social. Nao pretendemos entrar
nesta multiplicidade de vozes, que por vezes destoam, ndo obstante, também nao
investigaremos os méritos e as suas consequéncias. Como somente uma pequena

ISSN 2179-9180
GUAIRACA REVISTA DE FILOSOFIA, GUARAPUAVA-PR, V34, N1, P. 45-59, 2018.



J. A. SCHUTZ-I. L. SCHWENGBER-C. FUCHS

~

minoria conservadora acredita ser plausivel proferir argumentos discriminatorios
contra as mulheres, as praticas sutis de exclusao se multiplicam sistematicamente
no interior de nossas praticas sociais, tornando-as fruto de inumeras investigacoes.

Outrossim, o estudo baseia-se na investigacao filosofica sobre a legitimagao
dos discursos e praticas sobre o género, enquanto fendmeno social e historico,
com desdobramento no campo da educagao. Parte-se do seguinte problema: é
possivel através da formacgao escolar diminuir as praticas de exclusao do Outro-
mulher? O nucleo de nossa hipotese esta em defender que a formacao esta na base
da transformacado social, por isso, somente se houver transformacao da cultura
que dialeticamente irradia a formacao das subjetividades e identidades — e por
consequéncia o género mulher, podemos pensar em relagdes de género menos
frageis.

A investigacao decompoe-se em trés partes: i) problematiza-se fendmenos
sociais tidos como normais e, a partir de um exemplo de uma atividade pedagdgica
escolar busca-se alertar para o risco de alguns modelos de condutas que sao
estipulados como normais em nossa sociedade. Judith Butler potencializa a
discussdao ampliando e apresentando exemplos polémicos de como a discriminagao
de género é tida como normal e legitimada; ii) A partir da teoria critica de Adorno,
busca-se demonstrar a dificuldade inerente a nossa estrutura epistémica, ancorada
no binarismo homem-mulher de nao excluir o diferente; iii) Por fim, objetiva-se
apresentar meios para potencializar a relacao de género e a formagao escolar. Pois,
em Adorno sabemos que a exclusdo radical é a aniquilagao no modelo historico
de Auschwitz, logo, a tarefa da Educacao deve ser a de evitar a normalidade da
exclusao, isto ¢, evitar que a historia justifique atrocidades cometidas contra as
mulheres, contra tudo que remonta ao Outro, ao género.

Ademais, considera-se que a questdo de género pode desembocar em
problemas e conflitos que podem colocar em risco a vida de certos grupos de individuos
e da pluralidade humana. Eis o papel decisivo da formacao escolar (Bildung).

0 FENOMENO DE GENERO NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Esta se¢ao tem por objetivo demonstrar como em diversos casos de nossa
sociedade a discriminagao de género € tida como uma pratica convencional. Parte-
se de um exemplo de atividade escolar cotidiana e, a partir dela, busca-se em Judith
Butler meios para intensificar a questao através de aspectos historicos danossa cultura.
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Utilizamo-nos do seguinte cenario que ocorreu em uma institui¢ao escolar:
A escola desfila no dia 7 de setembro, como esta é uma heranga nostalgica comum
nas escolas brasileiras, o tema proposto para o desfile é a Fauna e a Flora. No desfile,
as meninas desfilam de flores e plantas, e os meninos representam os animais. Este
fato, omitindo as identidades e a localizagao da escola, ocorreu com criangas de sete
anos de idade e tem como pano de fundo interpretativo uma visao dos meninos
como machos, dominadores, ativos e predadores; ao passo que as meninas sao
vistas como belas, submissas, pacientes, delicadas e frageis.

A princesa bela, quando nao adormecida, espera por seu principe para
liberta-la, a menina cresce para casar e agradar o seu principe. Assim, multiplicam-
se os aspectos e exemplos de obviedade de diferenciacao de género, que parecem
ser comuns e até justificados: “meninos nao podem brincar de boneca”, “meninas
nao podem sentar de pernas abertas”, “que menina bonita”, “meninos nao
choram”, “meninos nao usam rosa” etc, estes fendomenos se amplificam quando
intencionalmente nos os direcionamos.

O tratamento diferenciando entre meninos e meninas nao € por si so
pejorativo, tornar-se-a quando envolve opressao/exclusdo, no complexo jogo
de poder, por exemplo, quando meninos querem inferiorizar um ao outro
predicam-se como meninas, segundo Judith Butler, considerar que existe a priori
um problema com a mulher, faz com que se “Considere o fardo ‘dos problemas
da mulher’, essa configuracdo histérica de uma indisposi¢do feminina sem
nome, que mal disfarca a no¢ao de que ser mulher é uma indisposi¢ao natural.”
(BUTLER, 2003, p. 8), por isso, é fundamental comprender que o binarismo
homem-mulher por si sé agrupa o preconceito social tido como natural. Vejamos
como estes aspectos se expraiam na historia.

Na ironia de Galeano, em que racismo e machismo sao naturalmente
conectados, o tom é hierdrquico e parece ser natural: “Os subordinados devem
obediéncia eterna a seus superiores, assim como as mulheres devem obediéncia aos
homens. Uns nascem para mandar, outros para obedecer.” (GALEANO, 1990, p.
45). Ha uma estrutura natural, hierdrquica de subserviéncia legitimada na tradigao
ocidental. Assim, subordinacao na tradicao judaico-cristao justifica o pecado original
as mulheres, responsaveis por terem imprudentemente comido a magca e levado o
homem a cometer o pecado. Na mitologia grega, Pandora abre a caixa proibida,
fazendo com que todos os males emergissem. No periodo Medieval varias mulheres
foram acusadas de praticar bruxaria, sendo cassadas pela inquisicao.

Assumimos até aqui que a historia ocidental abordou a mulher como
inferior, vejamos no ethos brasileiro como isto € retratado. No caso brasileiro, esta
conexao hierdrquica foi retratada por Gilberto Freyre na obra Casa Grande e Senzala,
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que retrata a sociedade Patriarcal, em que religido, poder e machismo adquiriram
tom proprio:

A casa-grande venceu no Brasil a Igreja, nos impulsos que esta a principio manifestou
para ser a dona da terra. Vencido o jesuita, o senhor de engenho ficou dominando
a coldnia quase sozinho. O verdadeiro dono do Brasil. Mais do que os vice-reis e
os bispos. A forca concentrou-se nas méaos dos senhores rurais. Donos das terras.
Donos dos homens. Donos das mulheres. Suas casas representam esse imenso
poderio feudal. (FREYRE, 2003, p. 42).

Numa conturbada relacao de temor, o homem europeu sentia-se muito a
vontade com as mulheres indias e negras no Brasil, pois estas nao representavam
um sujeito social, capaz de afetar a moral do homem europeu. No caso das mulheres
brancas, deviam-lhes o respeito como damas da sociedade, uma mulher branca era
propriedade do seu marido, porém era-lhe uma honra social e moral diante da mae
dos seus filhos puros, ao passo que com as mulheres negras isto nao era necessario.
Neste caso, o sujeito mulher é novamente acompanhado pelo racismo vigente.

Percebe-se que a questdao da mulher sempre vem acompanhada de uma
complexa estrutura social e cultural, pois o género nao pode ser algo definitivo,
tratar do sujeito mulher universal apresenta dificuldades, pelo fato das marcas
politicas e culturais que cada momento e época apresentam/configuram. Toda a
discussao de género deve ser calcada no contexto espago-temporal marcado pela
cultura e histdria.

Se alguém ‘¢’ uma mulher, isso certamente nao é tudo o que alguém €, o termo
nao logra ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de género da ‘pessoa’
transcendam a paraferndlia especifica do seu género ou consistente nos diferentes
contextos historicos, e porque o género estabelece interse¢des com modalidades
raciais, classistas, étnicas sexuais e regionais de identidade discursivamente
construidas. (BUTLER, 2003, p. 20).

Nao obstante, o desejo, a sexualidade, o erotismo e a morte, podiam
encontrar sua manifestacao de prazer, sem considerar a dor alheia:

Uma espécie de sadismo do branco e de masoquismo da india ou da negra tera
predominado nas relagdes sexuais como nas sociais do europeu com as mulheres das
racas submetidas ao seu dominio. O furor femeeiro do portugués se tera exercido
sobre vitimas nem sempre confraternizantes no gozo; ainda que se saiba de casos de
pura confraternizagao do sadismo do conquistador branco com o masoquismo da
mulher indigena ou da negra. Isso quanto ao sadismo de homem para mulher - ndao
raro precedido pelo de senhor para moleque. (FREYRE, 2003, p. 113).
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Percebemos que nesta passagem do tratamento sadico do homem em
relacdo aos seus objetos sexuais, levando o proprio Freyre a considerar que indias e
negras sentiriam prazer nesta relacao de exploragao, tratando-as como masoquistas,
ja que haveria masoquismo unicamente se a mulher teria algum poder de escolha, e
nao era o caso das referidas.

Antes de partirmos para a proxima investigagdao, este tratamento do
predominio masculino sobre o feminino, encontra-se sempre contextualizado dentro
de uma complexa estrutura social e cultural, entre eles: o racismo, as religioes, as
escolas, a valorizagdo econdmica e os papeis sociais em geral. Nessa direcao, o
movimento feminista esta presente dentro de uma conjuntura ampla de “[...] outras
relagoes de subordinagao hetero-sexistas, racial e de classe.” (BUTLER, 2003, p. 34),
o que faz com que a questao de género nao possa ser tratada de forma analitica ou
isolada, uma vez que possuem suas especificidades e convergem socialmente como
formas discriminacao.

Portanto, verifica-se que existe a exclusao das mulheres em nossa sociedade
e que a questao do género ndo pode ser tratada de forma isolada, mas sempre em
determinado contexto. Doravante, a proposta de investigacao é buscar na Teoria
Critica de Adorno uma alternativa para compreender os fundamentos do binarismo
epistémico e o papel da educagao para reverter esta logica excludente.

ALOGICA BINARIA E 0 PRINCIPIO DE IDENTIDADE

Nesta secao busca-se em Adorno elementos e alternativas para pensar a
questao de género, baseando-se na sua estrutura dialética negativa e na critica ao
pensamento identificador.

A forma com que Adorno compreende a realidade ¢ dialética e esta
fundamentada sob uma ontologia negativa, isto significa que ha uma resisténcia
a categorizacao filosdfica. Nossa analise dar-se-a sob o aspecto do binarismo
logico, o que nos ajudara a compreender o binarismo homem e mulher e sua
estrutura. A dialética trabalha com a afirmagao (principio de identidade) e negagao
(ndo identidade), que em suma no sistema idealista funciona para suprassumir
(Aufhebung) numa sintese elevada, porém, esta sintese nao ocorre em se tratando de
realidades materiais.

H4 uma violéncia da reducao do “nao-idéntico” ao “idéntico”; a negagao ¢é
rechacada abruptamente ndo entrando na esfera da afirmacado, a nao ser que haja
uma submissao. Em termos de homem e mulher, quando o homem tem poder, tende
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a submeter a mulher a sua identidade, e esta submissao é um tipo de violéncia; a
mulher, a ndo-idéntica, é for¢ada a abrir mao de sua especificidade.

Em termos ldgicos, a ontologia negativa nao aceita poder pretender a
sintese, pois a sintese funciona na esfera do sujeito que reduz a nao-identidade
a ele mesmo. Na ontologia classica a negacao nao tinha esséncia, nao obstante, é
desprovida completamente de categorias, somente sendo na relagao com a esséncia.
Na modernidade, em termos epistémicos, a negagao somente € capaz de se referir ao
predicado, e nunca ao sujeito da proposigao. Assim, quando “Snao € p”, logicamente
temos “S € nao-p”, e a negacao radical permanece na esfera do irracionalismo.
O conhecimento racional é positivamente predicado ao sujeito, e a negatividade
pertence ao horizonte do predicado, pois é considerado na relagao com o sujeito
epistemolodgico. Em suma, o principio de identidade, seja em sua versao classica ou
moderna, rechaca sua negacao. Entao, na esfera social moderna o Sujeito aparece
como fetiche do homem e sua negacao absoluta é rechagada ao irracionalismo. A
mulher € tida como negacao do sujeito-homem, assim, ou é submetida ao sujeito ou
alocada no irracionalismo, ficando facil compreender as legitimagdes das barbaries
contra a mulher.

Dito de outra forma, o cogito cartesiano € um desdobramento do fetiche do
Sujeito, um eu que so aceita a si mesmo, solipsista. Nada fora do Eu-penso cartesiano
tem a capacidade de ser digno de verdade. Para nosso interesse, o eu-penso homem
se ocupa do Outro-mulher como devaneios dos sentidos, sem status de legitimidade.
Com a modernidade, e os principios do Iluminismo, inaugura-se ndo apenas um
tempo de fabricar um Outro que se centraliza no Eu, mas também produz-se o
Outro em geral. Conforme Baudrillard e Guillaume (2000, p. 113, tradugdo nossa):

Ja nao trata de mata-lo, devora-lo ou seduzi-lo, nem de enfrenta-lo ou rivalizar
com ele, também nao se trata de ama-lo ou odia-lo; agora, trata-se primeiro de
produzi-lo. O Outro deixou de ser um objeto de paixao para converter-se em um
objeto de producdo. Poderia ser que o Outro, em sua alteridade radical ou em
sua singularidade irredutivel, tenha se tornado perigoso ou insuportavel e por
isso necessario exorcizar sua sedugao? Ou sera simplesmente que a alteridade e a
relacdo dual desaparecem progressivamente com o aumento potencial dos valores
individuais e com a destrui¢ao de valores simbolicos.

O que percebemos acima é que uma sociedade patriarcal € uma referéncia
muito arraigada no espirito violento da identidade, isto é, de um Eu possuidor. A
violéncia sobre o ndo idéntico, remete a questao do Iluminismo, onde encontramos
um Eu com dominios absolutos “um Eu que nao tolera o que nao ¢ idéntico a
ele mesmo.” (SCHUTZ, 2012, p. 33). Com isso, temos uma identidade racional
representada pelo homem que se arrasta para a racionalidade e o dominio, em
contraponto ao irracional, é o emocional que deve ser iluminado pela razao.
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A construgao de uma identidade nao basta para ser afirmada como
contraposi¢ao formal, possui, portanto, as suas especificidades, Butler critica esta
cristalizacdo do sujeito mulher, para ela “[...] a critica feminista tem de explorar
as afirmacoes totalizantes da economia significativamente masculina, mas também
permanecer autocritica em relagdo aos gestos totalizantes do feminismo.” (2003,
p- 33). Esta forma bindria ¢ um “discurso invertido” e ingénuo, pois utiliza-se das
mesmas categorias da opressao.

Nao basta simplesmente reverter, pois, “[..] seria errado supor de
antemao a existéncia de ‘mulheres’ que apenas necessitam ser preenchidas com
varios componentes de raga, classe, idade, etnia, e sexualidade para tornarem-
se completas” (BUTLER, 2003, p. 36), convergindo com a expressao “historia ao
reverso” de Adorno.

Tudo que deve ser usado, tudo que deve pertencer a mulher, pertence
também ao homem. A mera existéncia do Outro é motivo de irritacao. Todos os
outros sao ‘muito espagosos’ e devem ser recolocados em seus limites, que sao os
limites do terror sem limites. Quem busca refgio nao deve encontra-lo; os que
exprimem aquilo a que todos aspiram, como a paz, a patria, a liberdade, viram
sempre recusado os seus direitos de cidadania (ADORNO; HORKHEIMER, 2006).

Para Adorno, naobastaa compreensao histdrica, masé precisocomprometer-
se com os oprimidos, um comprometimento auténtico, em outras palavras, para
Adorno, “[...] nao basta limitar-se a desmascarar a histéria humana como pré-
historia, como estatica e por meio da dinamica, mas deve-se trazer o reverso oculto
da mesma.” (ZAMORA, 2008, p. 42). Nao obstante,

A identidade reside na nao-identidade, no ainda nao acontecido, que o acontecido
anuncia. Asserir que sempre sucedeu o mesmo é falso na sua imediatidade, e s
verdadeiro gracas a dinamica da totalidade. Quem se subtrai ao conhecimento do
aumento do terror nao so se rende a fria contemplagao, mas escapa-lhe, além disso,
com a diferenca especifica do mais recente quanto ao anteriormente acontecido,
também a verdadeira identidade do todo, do terror sem fim. (ADORNO, 1951, p. 150).

Enquanto partirmos da totalidade e da identidade para considerar o
sofrimento alheio, este serd sempre considerado uma excecao e tratado de forma
especulativa. Nao podemos tratar o Outro como idéntico ao Eu. Assim, a realidade
da identidade suplanta a diferenca e,

Isto contrasta com a luta implacavel que Adorno manteve contra toda a forma de
reificacdo, da identidade que trai a realidade, para exigir uma reflexao que nao
conhece repouso, que nao deixa de questionar o que existe e questionar-se a si
mesma, na esperanca de que a injustiga e o sofrimento cessem um dia. (ZAMORA,
2008, p. 12).
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A proposta de Adorno é manter o Outro em sua singularidade, ou seja, nao
diluir o diferente na identidade e nem sintetizar ou totalizar numa composigao,
outrossim, € preciso manter seus aspectos proprios e aceitar que a ordenagao e
reordenacao é sempre imaginativa, de “verdades historicas”. Isto significa que
nao se pretende buscar “nexos de verdade” com intengdes teleologicas. O aspecto
negativo da filosofia estd em manter a negacao de totalidades, a fim de que se possa
manter a singularidade material do Outro no espectro. Uma filosofia que coloca
isoladamente os elementos, constroi-se constelativamente, mantendo nao mais que
uma justaposicdo de pessoas em suas identidades e singularidades, sem chegar a
um padrao. Esta nogao de evitar a totalidade estd presente na questao do género:

O género é uma complexidade cuja a totalidade é permanentemente protelada, jamais
exibida, em qualquer conjuntura considerada. Uma coalizao aberta, portanto, afirmaria
identidade alternativas e abandonadas, segundo as propostas em curso; tratar-se-a de
uma assembleia que permite a multiplicidade de convergéncias e divergéncias, sem
obediéncia a um felos normativo e definidor. (BUTLER, 2003, p. 37).

Em Butler, o género nao pode e deve ser evitado de categorizacao
globalizantes ou metadiscursos que pretendem totalizar a questdo, é preciso
manter a totalizagdo sempre no caminho do didlogo aberto com as singularidades.
A totalizagao, para Adorno, leva a barbarie e a violéncia, portanto, a formagéo escolar
tem papel fundamental na potencializagdo das questdes de género.

GENERO E FORMAGAOQ ESCOLAR: A NECESSIDADE DE
POTENCIALIZAR A RELAGAO

Nesta segao busca-se pensar as contribuigdes que a formacao escolar pode
realizar para orespeitar do Outro-mulher. A construgao do géneronao estd predefinida
como afirmou Simone de Beauvoir, na perspectiva do existencialismo sartreriano®,
afirma que: “em verdade, ninguém nasce génio: torna-se génio; e a condi¢ao feminina
impossibilitou até agora esse ‘tornar-se’.” (BEAUVOIR, 1970, p. 170).

A ideia do sujeito predefinido é rompida pela nogcao de que o género é
efeito de uma construcao existencial da vida, pois, “[...] a presungao aqui é que o
‘ser’ do género é um efeito.” (BUTLER, 2003, p. 58). Esta ideia de que o género € uma
expressao, uma forma de existéncia, marca profundamente a forma de ver o sujeito,
o género € uma forma de ver o sujeito e respeitar a alteridade de outros e outras, é
uma tarefa que exige respeito a alteridade e as diferencas.

4.”[...] a existéncia precede a esséncia, ou se quiser, que temos que partir da subjetividade.” (SARTRE,
1973, p. 11).
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Nessa dire¢ao, qual o papel da formagao escolar para com a questao de
género? No artigo intitulado, Educagio apds Auschwitz, Adorno trata da barbarie dos
campos de concentracao de Auschwitz. Pretende-se, a partir deste texto, pensar a
opressao de género a partir de identidades cristalizadas.

Nesse sentido, almejamos langar um olhar critico sobre a normalizacao da
superioridade masculina e ainferioridade feminina, denominando-as de “catastrofes
do presente”, em analogia a Auschwitz pois, “[...] jd ndo cabe mais inocéncia nem
o desconhecimento diante do horror da histéria.” (ZAMORA, 2008, p. 13). Nao
podemos alegar nem inocéncia e desconhecimento quanto a este tipo de situagao de
violéncia contra a mulher. Precisamos urgentemente pensar uma formacgao escolar
mais humanizante — no sentido freiriano —, isto €, uma educacao libertadora:

A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores que o fazem
acomodado ou ajustado. E aluta por sua humanizagao, ameacada constantemente
pela opressao que o esmaga, quase sempre até sendo feita — e isso € o mais doloroso
— em nome de sua prdpria libertacdo. (FREIRE, 1967, p. 42).

Olegado de Paulo Freirenos faz acreditar que aeducagao permite alibertacao
da opressao, no nosso caso, ja nao separando o bindmio opressor/oprimido, mas a
situacao de opressao que € ser mulher. Quando tratamos da formacao escolar como
um recurso para compreender as questdoes de género, é fundamental pensarmos
se ndo aniquilamos moralmente e juridicamente as mulheres, para tanto, € preciso
aprofundar se nossos sistemas de ensino nao legitimam a construgao de discursos de
inferioridade das mulheres e a superioridade dos homens, ou ainda, simplesmente
invertem o discurso, tais movimentos nos permitem compreender a anormalidade
da barbarie.

Quando desumanizamos seres humanos surgem indicios de barbarie, que sao uma
variante de impacto da modernidade, num processo que desemboca na aniquilagao.
Porém, aniquilagdo € o ponto final de um processo que comega com a discriminagao
excludente e passa pela desumanizagao das vitimas. A aniquilagao fisica vai presidir
a de uma aniquilagao juridica e moral, que estando em contradi¢ao com as afirmagdes
do universalismo e do cosmopolitismo moderno arrocha uma enorme sombra sobre
as mesmas e sobre a sua impoténcia para impedir a catastrofe. (ZAMORA, 2008, p. 24).

A aniquilacao é a barbarie ultima, mais do que a morte, é a “total liquidac¢ao
e destruicao das vitimas sem deixar rastros nem ecos delas” (ZAMORA, 2008, p.
22), sendo que a aniquilagao de um povo, dentro do contexto de Auschwitz, pode
ser visto como a “normalidade da vida cotidiana” (idem) no ambiente escolar.
Tratamentos diferenciados entre meninos e meninas podem servir para legitimar
estas barbdries cotidianas, formatando violentamente o “lugar da mulher” e o
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“lugar do homem” na sociedade. Algumas barbdries sdo normalizadas em certas
épocas e certos grupos sociais.

Para tanto, precisamos nos esforcar por criar uma outra pedagogia,
uma pedagogia que nao oculte as barbaries e os gritos dos excluidos, que nao
consiga ordenar, nomear, definir ou tornar congruentes os siléncios, os gestos, os
olhares e as palavras do Outro. Uma pedagogia do Outro que volta e reverbera
permanentemente é a pedagogia de um tempo Outro, de um Outro tempo, de uma
espacialidade outra, de uma outra espacialidade. (SKLIAR, 2003a).

Segundo Adorno, Auschwitz é o centro da barbdrie legitimada pela
sociedade, logo, “a exigéncia que Auschwitz nao se repita é a primeira de todas
para a educagdo.” (1995, p. 104). Auschwitz foi para Adorno o amago da barbarie de
nossa civilizagao, por isso, Auschwitz ndo pode se repetir.

Porém, emnome deburocracias, regras, compromissose visoes “egocéntricas”,
estamos dispostos a aceitar atrocidades’, o perigo a recaida da barbarie ainda é
eminente, “qualquer debate sobre os ideais da educacdo ¢ vao e indiferente em
comparagao com este: que Auschwitz nao se repita.” (ADORNO, 1995, p. 104). Para
Adorno, as atrocidades em relacao aos judeus concretizam-se pois esta na “consciéncia
coisificada”, isto é, “a consciéncia que permanece cega frente a tudo o que veio-a-ser,
frente toda a compreensao da racionalidade, e absolutiza o que é-assim.” (ADORNO,
1995, p. 118). Uma consciéncia que se defende de qualquer relagao é cerrada em si
mesma, impondo um determinado modo de existéncia ao Outro.

Nesse sentido, a formagao escolar deveria no minimo se preocupar para
que nao houvessem novas barbaries, novos Eichmann’s. Como podemos evita-
los? A esperanca estd depositada na formacdo escolar, pois ha nela “alguma
possibilidade de conscientizagao.” (ADORNO, 1995, p. 121). Em Adorno, o “quando
se coloca o direito do Estado acima do dos membros da sociedade, ja esta colocado,
potencialmente, o horror.” (ADORNO, 1995, p. 123) entao, nenhuma regra, lei ou
burocracia pode estar acima do bem-estar do sujeito, mas justamente potencializar
o sujeito para sua emancipac¢ao. Porém, ainda assim podem surgir os riscos dos
“assassinos de escritorio” que, envolvidos em uma racionalidade técnica perdem a
noc¢ao humanidade.

Como bem defende Agamben (2003), o dever de oficio (o assassino de
escritdrio) separa a consciéncia ética da acao funcional e provoca uma dupla cisao
na pessoa do funciondrio: divide a sua vida em partes, separando-a da fung¢ao que
realiza e também separa o dever da funcao das suas convicgOes éticas pessoais.
Nesta direcao, suditos ou submissos exercem atos como dever do seu oficio com o
qual muitas vezes ndao concordam, isto ¢, deixam de ser sujeitos de acao.

5.Basta lembrarmos do caso de Adolf Eichmann, analisado por Hannah Arendt na obra Eichmann em Jerusalém:
um relato sobre a banalidade do mal (1999).

ISSN 2179-9180
GUAIRACA REVISTA DE FILOSOFIA, GUARAPUAVA-PR, V34, N1, P. 45-59, 2018.



~

REFLEXOES PARA POTENCIALIZAR A RELAGAD

~

GENERO E FORMAGAO ESCOLAR

Em se tratando de documentos oficiais, a Base Curricular Nacional defende
a mobilidade e a multiplicidade dos sujeitos, pois, cabe

[...] aescola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes papéis, no exercicio da sua
missao essencial, que é a de construir uma cultura de direitos humanos para preparar
cidadaos plenos. A educacao destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a
troca de saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola
a instituicao acolhedora, inclusiva, pois essa € uma opgao “transgressora”, porque
rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de
crise de identidade institucional. (BRASIL, 2013, p. 25).

Porém, na pratica a educagao ainda sofre resisténcia do contexto em que
a sociedade brasileira estd inserida. Tratar da questao do género, na formacgao das
escolas e nas familias, gera impactos morais muito grandes. Pensar em nao definir o
M ou o F (maitisculos, com a dose de superioridade) é pensar no minimo contra as
tradicionais representagoes sociais, morais e epistémicas.

A presuncao politica de ter de haver uma base universal para o feminismo, a ser
encontrada como numa identidade supostamente existente em diferentes culturas,
acompanha frequentemente a ideia de que a opressao das mulheres possui uma
forma singular, discernivel na estrutura universal ou hegemodnica da dominacao
patriarcal ou masculina. (BUTLER, 2003, p. 20).

Pensar sem a categoria de um sujeito fixo é operar o pensamento num
campo conflituoso, numa espécie de paradoxo sem sintese, sem necessidade de
universalizagao ou finalidade teleoldgica.

Manter o olhar atento ao Outro, sem categorizar como quis Adorno, ou
sem identificar de forma estatica o sujeito mulher, faz com que qualquer caso de
conceituagao seja uma tarefa desafiadora. De tal modo que percebamos que o Outro
que nao se enquadra no modelo ocidental, muitas vezes é massacrado, ignorado,
silenciado, assimilado, industrializado, globalizado, cibernetizado, protegido,
excluido, expulso, incluido. E, novamente, assassinado, violentado, obscurecido,
branqueado, anormalizado, excessivamente normalizado.

Ademais, uma educagao que nado trabalha o ato de pensar, também a
partir do Outro, deixa-se embair na boa sorte do que encontra como constituido
nas subjetividades unificadoras e totalizadoras dos processos educacionais, e na
perda do sentido do humano reduzindo a possibilidade da alteridade. Portanto, o
professor como mediador tem o desafio de em cada encontro (aula, discussao etc.)
colocar-se aberto a alteridade pela interpelacao que vem do Outro, pois esta rompe
um pouco ou completamente o plano que apreende a relacdo. A formacao escolar &,
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necessariamente, um empreendimento coletivo. Para educar — e para ser educado
— é necessario que haja ao menos duas singularidades em contato. Educar é um
encontro de singularidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na sociedade contemporanea existe um lugar para a mulher e um lugar
para o homem, enquanto género essencial, os espacos pedagdgicos e educativos
corroboram para este imagindrio comum, do tipo: “coisas de mulher” e “coisas de
homem”. Tratar desta nogao de forma diferente tanto para as familias como para as
escolas € um grande desafio.

A certeza de que, tanto o género quanto a questao da sexualidade, sao
hodiernamente estigmatizadas ou vulgarizadas, elucidam o quanto a nossa
civilizagdo ainda nao aprendeu a lidar com as singularidades Assim, Butler
e Adorno nos alertam para esta categorizagao a priori, fruto de uma igualdade
formal, que suga as subjetividades singulares, sob um padrao, um ponto de vista.
O agravante é que no padrao social existe uma hierarquia vertical daquilo que é
certo e errado, uma tdbua rasa com tais indicativos facilmente pode gerar conflitos
e prejuizos para a humanidade.

Todavia, Butler nos adverte deste sujeito mulher enquanto identidade
cerrada, como autora pos-estruturalista, busca a formacdao da identidade nao
de forma estatica ou ontologica, mas de mobilidade constante e escorregadia,
constantemente adquirindo significagdes.

Ja Adorno, nos adverte que antes da eliminagao fisica, existe a aniquilacao
moral e juridica, em termos pedagdgicos, podemos nos referir ao chamado
bullying ou as chacotas, que geralmente sao normalizadas nos espagos escolares.
Concretizar uma formagao escolar que seja atravessada pelo pensar na relevancia
destes temas, exige dos educadores, sejam estes pais ou professores, uma vigilancia
e comprometimento constante para nao padronizar sistemas e identidades.

Portanto, numa educagao andnima, isto €, que ignora a alteridade, o Outro e
suas singularidades, nao ha pessoas que se revelam, nem experiéncias sobre as
quais possamos pensar e nas quais possamos encontrar algum sentido para a
educacao e o Outro. Muitas vezes, ha experiéncias e momentos significativos que
surgem, de modo inesperado, em alguma escola, em alguma sala de aula - algumas
luzes, como diz Arendt (2013). Assim, quem pensa o Outro e sua educacdo, tem
de tomar cuidado para ndo apagar essas luzes, pois elas nos lembram a tarefa da
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formacao escolar: cuidar de um mundo que nao dispensa as pessoas (o Outro), mas
depende delas.
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