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Resumo

Neste trabalho apresentamos resultados parciais de um estudo que visou a analisar a compreensao sobre
concepgoes e praticas de letramento e alfabetizagao manifestadas em enunciados de professoras alfa-
betizadoras que participam do processo de Formagao Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizagiao na
Idade Certa, em um municipio da regiao Oeste do Parana, com vistas a contribuir com as discussoes nesse
ambito, e a refletir sobre o papel da escola enquanto espago social do ensino do letramento e da alfabeti-
zagdo. Situada no campo da Linguistica Aplicada, a pesquisa, de abordagem qualitativa, é fundamentada
principalmente nos trabalhos de Angela Kleiman(1995, 2005, 2010), Magda Soares (2003, 2010), Roxane
Rojo (2009) e Sérgio Leite (2008, 2010). Adotamos a entrevista como instrumento de producao de dados.
O estudo evidenciou que embora estes conceitos sejam discutidos ha trés décadas, ainda permanece uma
dicotomia entre os processos e a relagao entre alfabetizagdo e letramento ainda é uma questiao que suscita
estudos tedricos e praticos.
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Abstract

In this task we present partial results of a study that aimed to analyze the understanding of concepts and
practices of literacy and literacy expressed in statements of literacy teachers who participate in the pro-
cess of Continuing Education National Pact for Literacy Certain Age, in a city of western Parana with a
view to contribute to the discussions in this context, and to reflect on the role of the school as a social
space of literacy teaching and literacy. Located in the field of Applied Linguistics, research, qualitative ap-
proach is mainly based on the works of Angela Kleiman (1995, 2005, 2010), Magda Soares (2003, 2010),
Roxane Rojo (2009) and Sergio Leite (2008, 2010 ). We adopt the interview as data production tool. The
study showed that although these concepts are discussed for three decades, is still a dichotomy between
the processes and the relationship between literacy and literacy is still an issue of theoretical and practical
studies.
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Introdugao

No presente artigo, pretendemos discutir
resultados de uma pesquisa referente a concepgao
de letramento e alfabetizacio de professoras
alfabetizadoras que participam da Formacao
Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PACTO)* .

Realizada no terreno da Linguistica
Aplicada, a pesquisa, de abordagem qualitativa,
especificamente  qualitativo-interpretativa’, ¢
composta de entrevista semiestruturada e aberta
com dezesseis perguntas, por meio da qual
produzimos os dados durante um dos encontros da
formacio continuada anteriormente mencionada.
Doze professores alfabetizadores do segundo
ano do Ensino Fundamental estiveram presentes
e responderam a entrevista. Dessa forma, a
amostragem corresponde a cem por cento do
grupo pesquisado. No presente artigo analisamos
quatro perguntas que tratam diretamente do tema
alfabetizacao e letramento.

O objetivo da pesquisa é compreender
como esses profissionais concebem letramento
e alfabetizacdo, tendo em vista o entendimento

de que a pratica da sala de aula é orientada

conceitualmente. A partir disso fazemos uma

reflexdo sobre o papel da escola enquanto espago

social de letramento e de alfabetizacio.
Alfabetizagao e letramento

Nas ultimas décadas, o Brasil garantiu
acesso a todos os alunos de 6 aos 14 anos
de idade no Ensino Fundamental publico,
representando um avango em termos de garantias
de direito a educacao. Entretanto, resultados de
avaliacoes educacionais como Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Avaliacio
da Educacio Basica (SAEB), Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (ENADE) e
Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
(PISA) revelam ineficiéncia quanto ao ensino
das habilidades de leitura de criancas e jovens
brasileiros. De acordo com dados divulgados pelo
INAF®, no site do Instituto Paulo Montenegro’,
nos ultimos dez anos ocorreu reducio do
analfabetismo, porém “somente um em cada
quatro brasileiros domina as habilidades basicas
de leitura, escrita e matematica”®, demonstrando
dificuldades  do

desenvolver praticas pedagogicas que garantam

sistema  educacional em

que os alunos aprendam a ler, a escrever ¢ a

usar adequadamente esses conhecimentos, nos

4 Esta formacio ¢ uma proposta do Governo Federal (Secretaria de Educagio Basica do Ministério da Educagio - SEB/
MEC) desenvolvida, em pareceria com Universidades Federais e Estaduais e as redes publicas de ensino do Pafs. A concepgiao
da formacio continuada sustenta-se na ideia de “rede de formacio”, cujo principio ¢ o de formar orientadores de estudo
pelas Universidades parceiras do Programa para que, simultaneamente, realizem o mesmo curso nas suas redes de ensino
proporcionando reflexes sobre os direitos de aprendizagem dos educandos do ciclo de alfabetizacio, como também
encaminhamentos de avaliagdes e acompanhamento da aprendizagem. Dados sobre essa formacdo continuada poderao ser
consultados em:<http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao>

5 “A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensao em profundidade de fenomenos educativos
e sociais, a transformacdo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN, 2010, p.127).

A caracteristica de propiciar mualtiplas praticas interpretativas torna a pesquisa qualitativa um terreno que nao
privilegia nenhuma tnica pratica metodologica em relagdo a outra nem possui uma teoria nitidamente propria. Também nao
pode ser associada a uma tnica disciplina, pois varias favorecem essa metodologia [...] (DE GRANDE, 2011, p.13).

6 Indicador de Alfabetismo Funcional da populagao adulta brasileira.

7 http:/ /www.ipm.org.bt/ipmb_pagina.phprmpg=4.02.01.00.00&ver=por&ver=por

8 Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org bt/ reportagens-tpe/23431. Acesso: 26 de novembro 2013.
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diversos contextos sociais de que participam.

Soares (2010) afirma que “as pessoas se
alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas
nao necessariamente incorporam a pratica da
leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita [...]”
(p. 45-46). Com isso observamos que nao basta
ensinar a ler e a escrever. B preciso produzir
situagdes no ambito escolar que possibilitem
um uso pratico efetivo dessas capacidades de
linguagem. Nao adquirir essas competéncias
resulta na dificuldade de o sujeito participar
efetivamente das praticas de leitura e escrita
exigidas em cada “campo de atividade humana”,
utilizando uma expressao de Bakhtin (2011).

As pesquisas nao nos apresentam apenas
resultados do avanco do alfabetismo e da
escolariza¢ao no pafs, mas também, mostram que
a compreensio de alfabetizacio sofreu “varias
mudancas conceituais, ‘dentro’ e ‘fora’ dos
censos” (FERRARO, 2002, p. 26, destaques do
autor) no decorrer da histéria. Um dos fatores que
conduz a esse movimento conceitual pode ser o
aumento das taxas de alfabetizados e dos niveis de
escolarizagao, dos quais decorre a necessidade de
novos parametros para considerar se uma pessoa
¢ alfabetizada ou nio.

No século XIX, era considerado alfabetizado
o sujeito que declarava saber ler e escrever o
proprio nome, ou seja, se sabia decodificar o

proprio nome. No entanto, conforme Ferraro,

[...] por influéncia da UNESCO, no Brasil, no
Censo Demografico 1950 o conceito passou
a ter o seguinte teor: “Como sabendo ler e
escrever entendem-se as pessoas capazes
de ler e escrever um bilhete simples, em
um idioma qualquer, nio sendo assim
consideradas aquelas que apenas assinassem
o proprio nome” (FERRARO, 2002, p. 31).

Pelo contido nas afirmacdes de Ferraro,
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verificamos que em momento precedente ao
Censo de 1950, uma pessoa seria considerada
alfabetizada se soubesse escrever seu nome ou
produzir um bilhete simples em qualquer idioma.
Nos dois casos (assinar o nome ou escrever um
“bilhete simples”), o critério é vago: o que seria
“assinar o nome” ou “bilhete simples”?

Posteriormente, a Organizagao das Nagoes
Unidas para Educa¢iao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) propos que para considerar uma
pessoa alfabetizada era necessario ela demonstrar
“capacidade de ler e escrever uma frase simples,
do cotidiano”. O critério do “bilhete simples”
foi substituido pelo de “frase simples”, nao se
alterando o parametro para dizer se uma pessoa
sabe ler e escrever. Alids, nenhum dos critérios
até entao utilizados compreendiam a leitura
como constitutiva da alfabetiza¢ao. Segundo Rojo
(2009), atualmente uma pessoa que sabe escrever
uma frase simples seria considerada alfabetizada
em “nivel minimo” (ROJO, 2009, p. 45-46). Com
base nessa afirma¢ao depreendemos que a autora
aponta para a existéncia de niveis de alfabetizacio,
podendo variar de um nivel minimo a um nivel de
alfabetizagao plena.

No entanto, com a globalizagdo, novos
mercados de trabalho, o avango da tecnologia,
divulgacio e o aumento da produgio do
conhecimento, passou-se a exigir sujeitos com
maior competéncia de leitura e escrita. Essa
realidade fez também como que se repensasse o
ensino. Segundo Leite,
trabalhos e

..| inumeros esquisas
pesq

foram desenvolvidos, nos anos 70 e
80, demonstrando a necessidade do
desenvolvimento de novos modelos de
alfabetizacdo, atendendo as demandas de
uma sociedade cada vez mais exigente no
que se refere a formagio do individuo para o
pleno exercicio da cidadania (LEITE, 2008,
p. 24).

Observamos, portanto, que as novas
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demandas apontaram para a necessidade

de repensar e redimensionar os modelos de
alfabetizacao até entio vigentes, complexificando
o ato de alfabetizar para além do ensino do codigo
alfabético, tendo em vista a formacao de sujeitos
competentes no dominio da leitura e da escrita.
Eis que surge a necessidade de um novo termo
para conceituar este novo fenémeno. Conforme
Soares (2010)

A medida que o analfabetismo vai sendo
superado, que um nimero cada vez maior de
pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida
que, concomitantemente, a sociedade vai se
tornando cada vez mais centrada na escrita
(cada vez mais grafocéntrica), um novo
fenémeno se evidencia: ndo basta apenas
aprender a ler e a escrever. [...] Esse novo
fenémeno s6 ganha visibilidade depois que
¢ minimamente resolvido o problema do
analfabetismo e o que o desenvolvimento
social, cultural, econémico e politico traz
novas, intensas e variadas praticas de leitura
e de escrita, fazendo emergitem novas
necessidades, além de novas alternativas
de lazer. Aflorando o novo fendmeno, foi
preciso dar um nome a ele: quando uma
nova palavra surge na lingua, ¢ que um novo
fendmeno surgiu e teve de ser nomeado. Por
isso, e para nomear esse fend6meno, surgiu a
palavra letramento (SOARES, 2010, p. 45-
40).

Apobs as praticas sociais de leitura e de
escrita terem sido denominadas de letramento, a
palavra comega a ser anunciada nos discursos das
esferas educacionais nos anos de 1980. Segundo
Soares (2010),

Uma das primeiras ocorréncias estd no livro
de Mary Kato, de 1986 (No mundo da leitura
e escrifaz uma  perspectiva psicolinguistica,
Editora Atica): a autora, logo no inicio do
livto (p.7), diz acreditar que a lingua falada
culta “¢ consequéncia do Leframento”. Dois
anos mais tarde, em livro de 1988 (Aduitos
ndo alfabetizados: o avesso do avesso, Editora
Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo
distingue

introdutério, alfabetizagdo  de

letramento: talvez seja esse 0 momento em que
letramento ganha estatuto de termo técnico
no léxico dos campos de Educagio e das
Ciéncias Linguisticas (SOARES, 2010, p.15,
grifo da autora).

O termo, entdo, passa a fazer parte de
discursos de especialistas em educagao e em
linguagem. Em 1995, Angela Kleiman, publica o
livro que apresenta no titulo o novo vocabulo: “Os
significados do letramento’: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita”. Entretanto,
a diferenciacio dos termos alfabetizacio e
letramento s6 ganhara maior visibilidade a partir
dos trabalhos de Magda Soares na década de 1990,
nos quais a autora define alfabetizagao: como o
aspecto tecnolégico da aprendizagem do ler e
escrever; letramento como a habilidade do uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais (SOARES,
2010).

E prudente ressaltar que a autora considera
que, na aprendizagem da leitura e da escrita, os
processos de alfabetiza¢do e letramento ocorrem
de forma imbricada. Portanto, entendemos
que sdo processos distintos, mas indissociaveis.
Sendo assim, o ensino da leitura e da escrita
precisa considerar as duas dimensdes: contemplar
as especificidades da alfabetizagdo, mas nio
se desarticular das praticas sociais, ou seja, de
letramento.

Segundo Soares (2010), a diferenciagao dos
termos ¢ mais para fins metodolégicos do que
propriamente conceituais. A multiplicidade de
novos significados e sentidos construidos sobre
esses conceitos geram divergéncias teodricas.
Contudo, entendemos que o termo letramento,
nos moldes como propostos por estudiosos como
Street (2014), incorpora sentidos que estavam
ausentes, ou menos presentes, nas discussoes

sobre alfabetizagao. Arriscamo-nos a dizer que

9 Grifo nosso
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a ideia de alfabetizacio voltada ao ensino do
sistema de escrita alfabética, para ler e escrever era
(ndo mais o é?) predominante, tanto em estudos
académicos quanto no contexto escolar na regiao
em que realizamos esta pesquisa.

Destacamos que essa forma de se
compreender ou conceptualizar os termos nao
se constitui em consenso entre 0S autores e
pesquisadores que se dedicam a estudar o tema.
Autores como Brotto (2008), entre outros,
consideram desnecessitio o termo letramento,
por entenderem que a alfabetizacio ja implica no
uso da leitura ¢ da escrita em contextos sociais
mais amplos. De fato, se pensado dessa forma, o
termo letramento nada acrescentatia 2 nocao de
alfabetizacdo. Todavia, considerando o contexto
pesquisado, em que culturalmente e escolarmente
o ensino dos usos sociais da leitura e da escrita
era fortuito e ocasional, a introducio de um novo
termo ¢ produtiva.

No que se refere ao contexto escolar, lugar
de onde falamos, entendemos que a defini¢ao dos
termos ¢ relevante porque apresenta perspectivas
diferentes para o trabalho com a leitura e com
a escrita na sala de aula, uma vez que a medida
que se compreende as peculiaridades no
desenvolvimento da alfabetizacio e do letramento
e sua inter-relagao, consequentemente, podem
ocorrer mudangas nas praticas pedagogicas dos
professores.

Retomando o que dissemos anteriormente,
outro fator que justificaria a importancia dessa
distingdo na escola reside no fato de que,
histérica e culturalmente, a alfabetizacdo esteve

(esta) associada ao ensino do cddigo de escrita

alfabética, voltada estritamente para a codificagao
e decodificagao. Nesse contexto, incorporar
outros sentidos ao termo e a alfabetizagdo poderia
ser mais custoso do que incorporar outro termo
que comportasse aquilo que a nog¢ao tradicional
de alfabetizacio deixava de fora, isto é, o uso

social da leitura e da escrita.

Alfabetizagdo e letramento:
dizem as professoras

o que

Nesta se¢ao, apresentamos depoimentos das
professoras participantes da entrevista nos quais
com base damos continuidade a esta reflexdo.

(13

De acordo com Kleiman, “o termo
letramento ja entrou em uso carregado de novas
associagoes e significados, como, por exemplo,
uma nova relacao com a oralidade e com linguagens
ndo-verbais, nao incluidos nem previstos no termo
alfabetizacao (KLEIMAN, 2010, p. 12 - grifo
nosso, ver nota de referéncia'’). Concordamos
com a autora de que nio significa dissociar os
dois processos no trabalho pedagdgico, mas de
entender a natureza do que esta proposto, visando
um ensino que contemple a aprendizagem das
habilidades de leitura e de escrita para além dos
muros da escola. Entretanto, somos conscientes
de que o processo de letramento escolar, para
boa parte dos educadores, ainda esta ligado a
alfabetizacao e ao ato de ensinar a ler e escrever
apenas no sentido da decodificagao e codificacao
do cédigo escrito. Esta constatagao fica evidente
nos enunciados das professoras alfabetizadoras,
doravante (PA)'!, para as respostas da pergunta: o

que voce entende por letramento? Observemos:

10 Nas praticas pedagogicas tradicionais, a alfabetizacdo ndo contemplava a leitura de diferentes géneros discursivos que
circulam nas diferentes “esferas da atividade humana” (expressio de BAKTHIN, 1997), também, nao abordava o uso social
das habilidades da leitura e escrita, muito menos o papel da linguagem oral.

11 A identificacdo das professoras foi omitida por motivos éticos. Por isso estao nominados por PA seguido de um nimero

cardinal que serve para organizar os depoimentos.
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(PA4) Uso efetivo da leitura, reflexao do assunto
a ser estudado, apropriacio da leitura efetivamente, ler e
compreender o gue len, para que len.

(PA7) Quando a crianca interpreta o que 1é&
¢ escreve.

(PA8) E o processo de consolidagio do
sistema alfabético.

(PA1l) E a4

internalizagdo daquilo que estd escrito. A partir

4

decodificacio ¢é a

da decifragio do cédigo, o sujeito entender/
interpretar o codigo.

(PA12) E 4 decodificagio, ox seja, a
decifragdo de cédigos. O sujeito interpreta e Ié o

cddigo.”?

As palavras destacadas, nos fragmentos,
merecem reflexao, pois denotam sentido baseado
na concep¢ao de linguagem compreendida como
instrumento de comunicagdao. “Essa concepgdo
esta ligada a teoria da comunicagdo e vé a
lingua como cédigo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir
ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 1997,
p. 41). Portanto, esta concep¢ao “exclui o papel
do falante no sistema lingtistico, define a lingua
como meio de comunicagdo, o que implica que
nao ha interlocutores, mas emissores e receptores,
decodificadores e codificadores” (POSSENTI,
2003, p. 49), que em atos solitarios, devem
apropriar-se do sistema da lingua, como algo
fixo, para compreender as mensagens que estio
codificadas nos textos.

Ao conceber o letramento como sindénimo
de aquisi¢ao do codigo escrito paraler, direciona-se
para o conceito de alfabetizagao e mais estritamente
da alfabetizac¢ao tradicional, com énfase em pratica
que “se da a partir da concretizagdo de tarefas,
exercicios e atividades que também enfatizam o

treino de vogais e consoantes e a repeticao de

palavras” (ASSOLINI; TFOUNI, 1999, p. 8). Isso
revela incompreensiao da alfabetiza¢do no sentido
de “promover o transito linguistico em diferentes
campos e com diferentes instrumentos. Na medida
em que desejamos um leitor flexivel, capaz de
lidar com diversos textos [...]” (COLELLO, 2010,
p.106-107). Desse modo, focalizando o c6digo ao
invés do seu uso concreto para veicular sentidos,
se mantém a alfabetizacio fora da dimensido
do letramento, porque nao se da espago para o
educando experienciar interacbes em praticas
sociais de leitura e de escrita, as quais poderiam
prepara-lo para lidar com uma diversidade de
situagOes em que tais praticas fossem requeridas.
Nos depoimentos apresentados, o termo
letramento vem, nas maiorias das vezes, associado
apenas a leitura, seja enquanto compreensio,
interpretagio ou decodificagio de textos. De
fato, esse entendimento aponta para uma, e talvez
a dimensio primeira do letramento. Todavia,
nao podemos nos esquecer de que o letramento
compreende também o dominio da escrita,
por meio da qual o leitor pode manifestar-se
discursivamente, posicionando-se criticamente
nao so6 diante do que lé, mas em outras situagoes
em que as praticas de linguagem tém a escrita
como seu meio fisico de realizacao. Para Tfouni

(1996),

O letramento ¢ um processo mais amplo
que a alfabetizacdo, pois, enquanto esta
se refere a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura,
escrita e as chamadas praticas de linguagem,
aquele focaliza aspectos socio-historicos da
aquisicao da escrita (TFOUNI, 1996, apud
ANSOLINI e TFOUNI, 1999. p. 8)

A definicado do conceito de letramento
voltado para a apropria¢ao do coédigo revela marcas
da formagcao inicial das PAs, que em sua grande

malioria sdo frutos de uma pratica tradicional de

12 Para atender a norma padrao da escrita, fizemos algumas adequagdes nas respostas dadas, como supressiao de algumas

redundancias ou adequagdo da pontuagio.
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alfabetizacao. Sobre isso, Leite afirma que

[...] o processo de alfabetizagdao escolar foi
desenvolvido, no Brasil, na perspectiva do
modelo tradicional, baseado na concepcio
da escrita como mera representagio da
linguagem oral, ou seja, ruptura entre o
“dominio do cédigo versus uso funcional” éa
histéria na nossa cultura escolar [...] (LEITE,
2010, p. 132 - grifos e aspas do autor).

Contudo, é necessario que haja avangos
nessa compreensao, porque a escola tem sido
apontada como a mais importante agéncia de
letramento (KLEIMAN, 2010). E como “o
papel da escola esta diretamente ligado ao papel
do professor como mediador do processo de
aquisi¢ao de uma cultura letrada pelos alunos, que
vai desde sua alfabetizacio a0 seu conhecimento
de mundo” (SOUZA e SERAFIM, 2012, p.
24), é preciso que o professor avance em sua
compreensiao, a fim de que possa efetivamente
desempenhar uma das tarefas a ele atribuidas, a de
promover o letramento na escola.

Sendo o professor o agente que deve planejar
praticas adequadas de acesso ao letramento, é
de suma importancia que na sua formacao lhes
sejam fornecidos elementos para o dominio dos
conhecimentos necessarios para o exercicio da sua
profissao. No entanto, 75% das PAs entrevistadas,
que corresponde a nove professoras de um total
de 12, declararam que nao se sentiram preparadas
nas suas formagoes Iniciais, para trabalhos
pedagbgicos com alfabetizacio e letramento
em sala de aula, como pode ser constatado nas
respostas dadas para a pergunta: considera
que na formagdo inicial vocé foi preparado (a)
para desenvolver o trabalho pedagdgico com

alfabetiza¢ao o letramento nas aulas? Por qué?

(PA2) Considero que nao, devido a varios fatores.
O momento era outro e a forma de desenvolver o ensino

aprendizagem tinba objetivos diferentes.
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(PA5) Nao, na época ainda nao se tratava do
termo letramento.

(PAG6) Nao suficientemente. Pouca carga hordria
das disciplinas que exploram esse contetido, pouco estdgio
enr sala de anla, seja para observagao, preparagio de anlas
e retorno dos docentes da faculdade sobre o que foi aplicado
10 estagio.

(PA8) Nao, porgue uma ‘“coisa” ¢ a teoria
(estudar) outra é a parte de anla que sio diferentes uma
da ontra.

(PA9) Nao, pois nao den base para tal trabalho, na
verdade tais trabalhos em minha opinido aprendemos
s6 na pratica.

(PA10) Nao, pois na formagcao inicial (faculdade)
se V€ 0 bdsico de tudo, nao se aprofunda em determinados
conhecimentos. Enm minba faculdade nem se citon a questao
do letramento, era “‘tudo a mesma coisa”,

(PA11) Nao, porque nao tive oportunidade de ter
contato com turmas de alfabetizagao. Assim, nao considero
como ter sido preparada, somente teorias de alfabetizacdo.

(PA12) Nao, porgue a teoria e a pratica sio
mutito diferentes (a realidade da sala de anla ¢ diferente).

enunciado de PA9,

“aprendemos s6 na pratica”, uma referéncia a

Obsetvamos no

pedagogia das competéncias, uma das correntes
educacionais  dos  idearios  pds-modernos,
denominada por Duarte (2001) de pedagogia do
“aprender a aprender”.

A pedagogia do “aprender a aprender”
esta baseada na concep¢ao tedrica construtivista.
Para essa concepgao as situagoes de intervengoes
pedagdgicas tém como finalidade contribuir para o
desenvolvimento da capacidade da aprendizagem
espontanea, resultante da agao do individuo com
o meio. O papel do professor nessa concepgao
pedagdgica é de facilitador da aprendizagem.

Segundo Klein (2012), essa pedagogia
espontanefsta rompe com o carater imperativo
das pedagogias tradicionais, em que as palavras

de ordem eram o “faca assim” ou “nido faca”.
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No entanto, disponibilizar ambientes e agentes
facilitadores (professor) para os alunos, nio
¢ garantia de aprendizagem dos alunos, mas
significa um “grande vazio do processo educativo
[...] que é mascarado por expressdes ainda vazias
de conteudo, como °
o ambiente” (KLEIN, 2012, p.33, destaque

da autora), que nao resulta em produgio de

‘ajudar”, “facilitar”, “criar

conhecimento.

Na fala de PAS, PA9 e PA12, observa-
se um discurso que dicotomiza teoria e pratica.
Tal percep¢ao dicotomica tem sido nefasta na
formagdo e posterior atuagaio do professor,
porque nao consegue perceber relacao entre teoria
e pratica. Quando se entende que teoria e pratica
sa0 coisas diferentes, corre-se o risco de valorizar
uma em detrimento de outra. Como o imediato
da sala de aula requer a¢des também imediatas, o
professor fica sujeito a ter de improvisar ou entio
a ter de seguir praticas ja experimentadas, sem,
contudo refletir sobre elas. A teoria soa-lhe como
uma nota longinqua e quase inaudivel, da qual
tem a sensa¢ao de poder prescindir para ensinar.
O resultado desse “apagamento” da teoria é que
cada vez mais se buscam atividades praticas para
sala de aula, e cada vez menos se faz o exercicio da
reflexdo mediado pela teoria.

Em wuma concepgio interacionista de
aprendizagem, a que considera alfabetizacio e
letramento como praticas de ensino eaprendizagem
a serem desenvolvidas pela escola, o professor é
mediador, e deve realizar intervengdes, provocar
reflexdes sobre o que os educandos ainda nio
sabem, nao sistematizaram e precisam de ajuda do
sujeito mais experiente para aprender. Para isso
nio basta apresentar-lhes atividades. F preciso
refletir sobre os conhecimentos cientificos que as
engendram e problematiza-los com os educandos.
Isso se justifica pelo fato de que “o conhecimento
N30 estd nas coisas € nem nasce espontaneamente

na cabega do aluno. O conhecimento existe apenas
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nos homens e nas suas relacoes” (KLEIN, 2010,
p. 230). Dessa forma, é na relagio com o outro
que o educando se apropria do conhecimento. E
na escola, esse outro mediador é principalmente
o professor.

Esse distanciamento entre a formacio
tedrica e a pratica profissional, manifestado nas
respostas das PAs, evidencia que, nos cursos de
formagdo inicial, mesmo dentre as disciplinas
voltadas para as praticas de ensino, predominam
as abordagens de carater mais descritivo, com
pouca énfase na interrelacdo teorias e praticas.

Segundo Carnoy,

[] O ensino de raciocinios abstratos aos
alunos que estudam para ser professor pode
ser muito util, mas o raciocinio abstrato
dissociado da solugdo de problemas praticos
de ensino e aprendizagem em sala de aula
nao os ajuda a se tornarem bons professores

(CARNOY, 2009, p.132).

Ja os discursos de PA2 e PA5 apontam
que “o momento era outro” e “na época nao
se tratava do tema letramento”, denotando que,
durante o seu processo de formacio, o qual teria
se dado em outro momento que nao o atual, as
discussées nao abordavam questdes voltadas
para a compreensao do processo de alfabetizagao
atrelada ao letramento.

As respostas de PA2 e PA5 sio de
professoras que se formaram na década de 1980.
Nesse periodo, o tema do letramento estava
chegando ao Brasil, mas em nossa regido chegou
quase duas décadas depois, por meio de cursos
de curta duragao ofertados a professores dos anos
iniciais. Desse modo, pode-se compreender o
motivo pelo qual tal tematica esteve ausente da
formacao inicial e continuada dessas (e de muitas
outras) professoras.

De acordo com Souza e Serafim (2012,
p.27), em um relatério referente ao trabalho

voltado para a alfabetizacdo infantil no Brasil em
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2003, no que se refere a formacao de professores,
¢ possivel constatar que ha problemas em relagao
aos conteudos e otientacbes dos cursos de
formacao.

Uma avaliacio do Banco Mundial, em
2001, qualificou

[...] os programasiniciais de formagdo docente
como ineficazes: quando oferecidos pelas
escolas normais, sao fracos academicamente;
e quando oferecidos pelas universidades,
apresentam um viés tedrico excessivo. Em
ambos os casos, os estagios em escolas de
ensino basico sdo limitados, com pouca
conexao entre a teoria e a pratica (CARNOY,

2009, p. 133).

Niao se trata de compreender o problema
do fracasso escolar relacionando-o apenas as
implicagées da formagdo do professor, nem
do viés metodologico e pedagdgico, mas de
destacar o quanto a busca pela articulagao dos
fundamentos tedricos e praticos, a partir dos
quais se estruturam as praticas de alfabetizadores,
pode ser um elemento propulsor quanto a clareza
sobre a intencionalidade, sobre planejamento e
sobre a propria acao de alfabetizar, favorecendo
assim a aprendizagem da leitura e da escrita.
Atualmente, embora seja possivel observar
avangos teorico-metodolégicos, muitas praticas
tradicionais ineficazes ainda sio mantidas nas
escolas. Formar alunos com competéncias de
leitura e escrita continua sendo um desafio a ser
alcangado pela escola.

Conforme ja discutido, o conceito de
letramento emerge no sentido de um novo
paradigma para o trabalho com alfabetizagao,
e essas discussdes permeiam o contexto
educacional, de um modo geral. Contudo, nao
significa que a concepg¢do de letramento esteja
presente em todos os espagos de ensino da leitura
e da escrita.

A implantagio do Ensino Fundamental

de nove anos indica o letramento como uma
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das capacidades basicas a serem asseguradas
no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita. As habilidades de letramento devem ser
trabalhadas/sistematizadas constantemente nas
salas de aula, pois de acordo com Monteiro e
Baptista (2009),

[...] evidentemente, criancas e adultos
participam de  diferentes eventos de
letramento e neles tém a oportunidade
de ampliarem seus conhecimentos acerca
da linguagem escrita. Entretanto, a escola
desempenha um papel fundamental na
inser¢do das criancas no mundo letrado, bem
como na sua formag¢ao como usuario desse
sistema simbolico. Em geral, é na escola
que as criangas se alfabetizam, desenvolvem
capacidades de leitura e producio de textos.
[...] MONTEIRO e BAPTISTA, 2009, p. 30-
31).

Portanto, mesmo com documentos
orientando o trabalho com o letramento, essa
ainda nido é uma proposta consolidada nas
salas de alfabetizacio. Na entrevista realizada,
encontramos varias evidéncias de que permanece
a dicotomia entre alfabetizacdo e letramento,
sendo possivel inferir que o entendimento de que
esses processos sao interligados, e que devem
ser tratados de forma concomitante, ainda nio
foi compreendido plenamente por algumas das
alfabetizadoras participantes da pesquisa.

As praticas mencionadas pelas PAs como
sendo deletramento sao, em sua maioria, centradas
no ensino do sistema de escrita alfabética, em
detrimento do trabalho com funcio real da escrita
em contextos sociais mais amplos, confirmando o
que diz Vigotski, “ensinam-se criangas a desenhar
letras e construir palavras com elas, mas nao se
ensina a linguagem escrita” (VIGOTSKI, 2007, p.
125).

Vigotski (2007) ressalta a necessidade
de uma pratica pedagogica voltada para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Destaca

que o ensino deve organizar-se em relagao
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a leitura e a escrita de forma que se tornem
necessarias ¢ facam sentido as criancas. “A
leitura e a escrita devem ser algo que a crianca
necessite.” (VIGOTSKI, 2007, p. 143) Porém o
que foi possivel observar nas respostas das PAs
foi a énfase na preocupagao com o dominio dos
aspectos da alfabetizag¢do, mais precisamente para
a aquisi¢ao do codigo escrito.

Vejamos as respostas para a pergunta:
Como vocé costuma trabalhar a alfabetizacio e o

letramento em sala de aula?

(PA4) Tentamos, porém em muitos momentos
percebemos que focamos a alfabetizagao. Por mais que
sabemos que o letramento ¢ imprescindivel, necessdrio
para promover a reflexdo do sistema da Escrita
Alfabética, o trabalbo ainda deve ser revisto em muitas
instituicaes de ensino.

(PA7) Aplicando  as  atividades e  sempre
questionando o que eles entendem sobre o assunto.

(PA8) _Aproveitando o conbecimento do aluno,
apresentando on  proporcionando situagoes treais da
importancia da aquisicio do sistema de
escrita alfabética.

(PAY9) Através da leitura de codigos da
escrita, da leitura de “mundo”, do que esta a volta da
crianga.

(PA1Y) Sim. Estimulando os alunos a let,
interpretar, discutir, criticar e produzir.

(PA12) A partir de conbecimentos do educando.
Proporcionando  situagies reais da importancia da
aquisi¢ao do sistema de escrita. Estinulando os
alunos sempre para let, interpretar e principalmente

produzir.

Os segmentos por nés sublinhados denotam
que, entre as praticas mencionadas pelas PAs ha
um ponto em comum: todas enfocam o processo
da aprendizagem do codigo escrito. Nenhuma
delas considera de fato a funcio social da esctita.
enunciados,

Ha, portanto, também nestes
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indicios de que as praticas pedagdgicas nao se
distanciaram das praticas estruturalistas do ensino
da lingua: o importante ¢é ler, escrever (produzir)
e interpretar, ou seja, codificar e decodificar.
“Ao se compreender a lingua na perspectiva do
estruturalismo, ela é concebida como sistema
fixo, com regras e normas as quais cabe ao aluno
incorporar e das quais depende a alfabetizacdo e
a escrita correta” (CABREIRA e SALVADOR,
2010, p. 3).

Por um lado, a consolidacio da proposta
de letramento na escola depende em grande
parte da compreensao de que nessa perspectiva a
alfabetizac¢ao nao pode prescindir de oferecer aos
educandos a oportunidade de interagirem com
textos de circulacdo social, ¢ de fazerem também
tentativas de escrita dirigidas para um interlocutor
real sempre que possivel.

Por outro lado, teéricos da alfabetizacio
revelamumapreocupagaoquantoao “esvaziamento
do processo de alfabetizagao” (SOARES, 2010;
LEITE, 2010), em que a consciéncia fonoldgica
e as especificidades linguisticas da aquisicio da
leitura e da escrita passem a ser desconsideradas
no ensino da alfabetizacio. Considerar que a
natureza do processo da alfabetizagao se relaciona
puramente ao dominio alfabético é um grande
equivoco, porque as praticas de letramento na fase
inicial da aquisi¢do da escrita sio fundamentais,
tendo em vista que expressam a fungao social da
leitura e da escrita. Portanto, é preciso romper
com praticas alfabetizadoras segundo as quais ¢é
preciso primeiro alfabetizar para depois letrar.

Todavia, a preocupagdo anteriormente
mencionada refere-se ao fato de que, no esfor¢o
de alfabetizar por meio de textos concretos
produzidos socialmente, alguns alfabetizadores
estariamnegligenciando, noensino,conhecimentos
especificos da alfabetizagdo, como por exemplo,
ensinar o nome das letras, relacbes entre letras

e sons da fala, ou vice-versa, a segmentacao das
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palavras em sua relagio com os sentidos que se
deseja expressar etc. Nesse caso, entendemos que
estaria havendo um “esvaziamento” de conteudos
proprios da alfabetizacdo, os quais, segundo as
autoras mencionadas, precisam ser ensinados.

O professor alfabetizador deve ter
consciéncia disso, entretanto perante toda a

fragilidade de

pelos PAs, torna-se questionavel o dominio

dominio conceitual revelado
ou apropriagao desses conhecimentos pelos

professores que atuam nas salas de alfabetizagao.
Consideragoes finais

Pretendiamos com este trabalho, refletir
como professoras alfabetizadoras, participantes
da Formacao Continuada PACTO, concebem
letramento e alfabetizagdo, haja vista que as
praticas de sala de aula sdo orientadas pelo modo
como entendem esse processo.

Adiferenciacao dealfabetizacio eletramento
esta mais relacionada a questdes metodoldgicas
do que propriamente conceituais. No entanto, em
se tratando do contexto escolar, compreendemos
que a definicio ¢é importante, porque apresenta
diferentes perspectivas pedagogicas para o
trabalho com o ensino da leitura e da escrita, uma
vez que histérica e culturalmente, a alfabetizacao
esteve (estd) associada ao ensino do codigo de
escrita alfabética, voltada estritamente para a
codificacao e decodificacao, desconsiderando
praticas de interacOes sociais de leitura e de
escrita, que prepara o educando para situagoes
que exigem essas praticas.

Naentrevista realizada, foi possivel constatar
que a dicotomia entre alfabetizacao e letramento
ainda permanece, embora estes conceitos sejam
discutidos desde a década de 80. O entendimento
de que esses processos sio interligados, e que

devem ser tratados de forma concomitante, ainda

nao foi compreendido plenamente por algumas
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alfabetizadoras participantes da pesquisa, pois
as praticas citadas como sendo de letramento,
na maioria focalizam o ensino do sistema de
escrita alfabética, em detrimento do trabalho com
funcao real da escrita em contextos sociais mais
amplos. Ha, portanto, também, nos enunciados da
pesquisa, indicios de que as praticas pedagogicas
nao se distanciaram das praticas estruturalistas do
ensino da lingua.

Também, ocorreram referéncias a pedagogia
das competéncias, uma das correntes educacionais
dos idearios pés-moderno, e a nao percepgao da
relagao entre teoria e pratica.

Quando se compreendem teoria e
pratica como aspectos distintos na produgao
de conhecimento e no ensino, pode ocorrer a
predominancia de uma em relagido a outra, niao
contribuindo para a reflexdo do professor em
relagdo a praticas que sdo aplicadas em sala de
aula, resultando no desempenho da pratica pela
pratica, sem o exercicio da reflexdo mediado pela
teoria.

Essa evidéncia da desarticulacio entre a
teoria e pratica revela a fragilidade dos cursos de
formagcao inicial e continuada de professores, em
que ocorre o predominio da abordagem prescritiva
ou descritiva, sem a interrelagdo teoria e pratica.
Porém, mesmo observando que ocorreram nos
ultimos anos avangos tedrico-metodologicos,
nas escolas muitas praticas tradicionais ainda
permanecem. Formar alunos com competéncias
de leitura e escrita continua sendo um desafio a
ser alcancado pela escola, pois a consolidagao
da proposta de letramento na escola depende
em grande parte da compreensio de que nessa
perspectiva a alfabetizagdo nao pode prescindir
de oferecer aos educandos a oportunidade de
interagirem com textos de circulagdo social, e de
fazerem também tentativas de escrita dirigidas
para um interlocutor real sempre que possivel.

Portanto, ¢ preciso que o professor avance
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em sua compreensio conceitual referente a
alfabetizacao e letramento, a fim de que possa
efetivamente desempenhar uma das tarefas a ele
atribuidas, a de promover o letramento, tendo em
vista o fato de que a escola tem sido reconhecida

como a mais importante agéncia de letramento.
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