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Resumo: Ao considerar que a lingua nao ¢ algo estatico, mas mutavel e dinamico, é importante que a
escola ajude os alunos a compreenderem a realidade linguistica com suas contradi¢ées e variedades, sua
estrutura e seu funcionamento. Dessa forma, dada a relevancia dos conceitos de variagao e preconceito
linguistico nesse ambito, entende-se que os documentos norteadores do ensino precisam aborda-los e
enfatizar a importancia de seu estudo. Nosso objetivo nesse artigo é investigar a Base Nacional Comum
Curricular, publicada em 2017, para o Ensino Fundamental, com o intuito de analisar se a abordagem
feita pelo documento aos conceitos em estudo esta em consonancia com as pesquisas atuais da Socio-
linguistica. Partiremos dos estudos de Busse (2010; 2015), Bortoni-Ricardo (2005), Monteiro (2000), Ol-
iveira (2005) Oliveira et al. (1989), Tarallo, (2005) entre outros. Como resultados, obtivemos a percep¢ao
de que os conceitos sio abordados pelo documento, em alguns momentos, de forma coerente com os
teoricos da area, porém, em outros, de forma incipiente e nao aprofundada.
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REFLECTIONS ABOUT THE WORK WITH LINGUISTIC DIVERSITY IN THE
BRAZILIAN NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE ON THE PORTUGUESE
LANGUAGE COMPONENT

Abstract: Considering that the language is not static, but mutable and dynamic, it is important that the
school help the students to understand the linguistic reality, with its contradictions, variations, structure
and ways of functioning. So, due to the relevance of concepts as linguistic variation and prejudice in
this field of study, the teaching guidance documents need to explain them and their importance. This
article aims to investigate the Brazilian National Common Curricular Base, published in 2017, for the
Elementary School, analyzing the approach of the document concerning the mentioned concepts and its
theoretical relation with the current Sociolinguistics’ researches. This study is grounded on the researches
of Busse (2010; 2015), Bortoni-Ricardo (2005), Monteiro (2000), Oliveira (2005) Oliveira et al. (1989),
Tarallo, (2005) among others. As results, we observed that the concepts are mentioned by the document,
sometimes, in consonance with the theoretical studies, however, in other moments, they are explained in
an incipient and not thorough way.
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Consideragdes iniciais

A lingua em sua dinamicidade e
complexidade expressa a representacao da historia
dos homens, pois registra os processos de intera¢ao
entre homem/meio ¢ homem/homem (BUSSE,
2010). Podemos reconhecer nas multiplas formas
de representacao os elementos que marcam as
relacdes de forca que se estabelecem entre os
falantes. A relagio entre lingua e sociedade e a
eleicdo de uma variedade como padrio nio deve
implicar o desconhecimento e desvalorizagao das
demais variedades de uma lingua no ensino. A
escola tem, portanto, o objetivo de levar o aluno a
conhecer a variedade padrao de uma lingua, deveria
reconhecer a diversidade linguistica da comunidade
de fala, introduzindo-a como contetdo de ensino,
para, assim, desenvolver a consciéncia sobre as
diferentes variedades e sua adequagio aos diferentes
contextos de usos.

O principio é a compreensao de que a lingua
nao ¢ algo estatico e acabado, ao contrario, sua
razao de ser e sua esséncia sao a mutabilidade, a
complexidade e a dinamicidade no interior das
relagoes sociais. Segundo Busse (2015), a escola tem
o importante papel de ajudar o aluno a compreender
a realidade lingufstica com suas contradi¢des e
variedades, sua estrutura e seu funcionamento.

Reconhecer as relacdes que se estabelecem
entre lingua e sociedade e entre lingua, sociedade
e escola podem revelar diferentes visdes sobre

as formas de uso, prestigio e padrao. Conforme
destaca Mollica (2009),

Torna-se importante saber que os individuos
apresentam também perfis sociolinguisticos
diferenciados em sociedades complexas e sao
obrigados a desempenhar indmeros papéis
num grande clenco de eventos de fala de que
participam. E nessa medida que o trabalho
do professor de linguas tem que considerar
inumeros contextos de fala, tirar partido das
distintas ~ experiéncias comunicativas  dos
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alunos, de seus papéis sociais, de forma a
desenvolver praticas variadas de letramento.

(MOLLICA, 2009, p. 30)

Dada a importancia de reconhecer a lingua
a partir da sua heterogeneidade, da sua construgao
histérica e social e, principalmente, a partir das
suas modalidades de wuso, buscamos analisar,
neste trabalho, as orientacoes dos documentos
curriculares normatizadores do ensino no Brasil,
mais precisamente, a Base Nacional Comum
Curricular BNCC),langada em 2017. O documento
preve uma padroniza¢ao dos conteudos de ensino
para a educagao basica brasileira no nivel do Ensino
Fundamental (EF),
atualizacao dos Parametros Curriculares Nacionais,

de 1998.

A partir disso, torna-se pertinente refletir

colocando-se como uma

sobre como determinados conceitos sao abordados
pelo documento e em que fundamentos tedricos
se ancoram, considerando que a BNCC orientara
a elaboragao de todos os curriculos pedagogicos
municipais e estaduais brasileiros, dado seu carater
normativo.

Nossoobjetivo,neste trabalho,éodeinvestigar
como o referido documento aborda os conceitos
“variagdo linguistica” e “preconceito linguistico”,
com o intuito de analisar se tal abordagem vai ao
encontro dos estudos desenvolvidos atualmente na
area da Sociolinguistica sobre o tema.

No que tange aos aspectos metodolégicos,
esta pesquisa se delineia como qualitativa e
interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008), ja
que buscamos interpretar e refletir sobre o que se
coloca na BNCC a luz dos pressupostos teoricos
da Sociolinguistica, de acordo com os estudos
de Busse (2010; 2015), Bortoni-Ricardo (2005),
Monteiro (2000), Oliveira (2005) Oliveira et al.
(1989), Tarallo, (2005) entre outros.
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Algumas consideracoes tedricas
sobre variacdo e preconceito
linguistico

A concepgao de lingua como sistema

socialmente  determinado, heterogéneo, cuja
variacao estrutural estd relacionada as alteracoes
dos aspectos culturais, sociais e ideoldgicos do
grupo opoe-se a concep¢ao de lingua como
sistema homogéneo e autbnomo que se impoe
unitariamente a todos os falantes da comunidade
linguistica indistintamente (MONTEIRO, 2000).

Conforme destaca Busse (2010), as linguas
submetem-se aos diferentes fatores da vida concreta
dos homens, da historia de cada sociedade em seus
menores e singulares detalhes. A pesquisa sobre os
diferentes aspectos de representagao da vida, em
suas diversas configuracOes trata das relagoes entre
a sociedade e as linguas como um todo, dedicando-
se aos fatores essenciais a propria natureza da
linguagem humana.

Bortoni-Ricardo (2008) destaca que tal
postura tedrica e tal forma de compreender a lingua
tem implicagoes pedagogicas ja que, segundo ela,

[...] a linguistica recomenda que a norma
culta seja ensinada nas escolas, mas que,
paralelamente, se preservem o0s saberes
sociolinguisticos e os valores culturais que
o aluno ja tenha aprendido antes, no seu
ambiente social. Resguarda-se, assim, o direito
que o educando possui a preservagio de sua

identidade cultural especifica, seja ela rural
ou urbana, popular ou elitista (BORTONI-

RICARDO, 2005, p. 26).

Nos

linguistica, mais precisamente na Sociolinguistica,

estudos da wvariacio e mudanca
encontramos a possibilidade de “descrever e
analisar as modalidades de uso de linguas e dialetos
dentro de uma dada cultura, os eventos de fala,
as regras para selecio adequada dos falantes”,
conforme destaca Monteiro (2000, p. 28).

A respeito da oposicio padrio/nio-padrio,

formas conservadoras/formas inovadoras, formas
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estigmatizadas/formas de prestigio, Tarallo (2005,
p. 11-12) chama atengao para o fato de que esta
relagdo de concorréncia nem sempre é verificada,
pois podem surgir situagoes conflitantes de acordo
com “a dimensio que as atitudes sociolingiiisticas
» Q) ~ ~
podem alcangar”. Situagbes em que uma forma nao-
padrao assume papel mais forte na comunidade s6
podem ser explicadas mediante o “encaixamento
sociolinguistico da variavel na comunidade de
fala”, e este depende da atitude que os falantes,
condicionados por questoes culturais e sociais,
assumem.

Ao ingressar na escola, o falante conhece
basicamente todos os recursos linguisticos, nos
nfveis fonético-fonologico, morfossintatico e
semantico-lexical, bem como a sua funcio, e é capaz
de utiliza-las nas diversas situacbes comunicativas.
Para Mollica (2009), diante desse conhecimento
inato e adquirido,

[...] o professor deve lancar mao dos saberes
linguisticos inatos dos educandos, tirando
partido da oralidade, para entio estimular
nos alunos o desenvolvimento de sua
potencialidade como falante. O trabalho com a
leitura ¢ a escrita partira de conhecimentos do
proprio falante no esforco de, ao apropriar-se
do cédigo ortografico, atingir niveis de maior

complexidade nos processos de ler e escrever.
(MOLLICA, 2009, p. 27).

Reconhecer as variantes do seu grupo de fala
como formas legitimas da sua identidade linguistica
pode auxiliar o aluno a compreender-se como ator
social nos diferentes ambientes de comunicac¢ao,
segundo Busse (2015). Ao transitar por diferentes
ambientes e compreender seu papel como agente
comunicativo, os conhecimentos sobre a lingua
levarao os alunos a relacionarem cada variedade a
situagoes especificas de interagao. Entendemos que
se trata de criar uma consciéncia sociolinguistica
que se pauta no conhecimento das variedades
linguisticas e seu papel comunicativo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 14),

“o comportamento linguistico é um indicador
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claro da estratificagdo social. Os grupos sociais
sao diferenciados pelo uso da lingua.” Além, da
distribuicao de bens materiais e culturais, podemos
afirmar que a lingua traz no seu conjunto de
variedades, os elementos da histéria e da cultura
dos grupos, uma hierarquia social que remete a
formacao das comunidades e da convivéncia entre
os diferentes grupos.

Considerando o que pressupdem 0s
curticulos do ensino bisico e o conhecimento
das caracteristicas presentes na fala dos alunos e
suas respectivas localidades, o professor possui
subsidios para orientar sua pratica pedagdgica de
modo a expandir a competéncia comunicativa do
aluno, bem como o uso de uma linguagem com
maior prestigio, pois a relacdo entre variantes
da LP, a fala e a escrita, “precisa ser estudada e
compreendida para que possamos auxiliar os
alunos a construitem seu conhecimento sobre a
escrita, refutando, reformulando e consolidando
suas hipoteses” (BUSSE, 2015, p. 28-29).

A discussdao sobre a variagao linguistica na
escola propicia o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica do aluno, considerando o contexto
multicultural brasileiro existente o e os multiplos
géneros em que oOs textos ocorrem (inclusive
na oralidade),

contemplando as  situagdes

comunicativas que exigem maior ou menor

monitoramento no uso da lingua. Conforme
destaca Busse (2015),

Em comunidades multilingues ou multidialetais
a consciéncia fonolégica ¢é fator preliminar
para a compreensio da relagdo fala e escrita,
considerando que a percepgiao dos sons da
lingua auxilia o aluno a compreender o seu
funcionamento, na modalidade oral e escrita.
Destacamos, aqui, a necessidade de observar
que a oralidade nio compreende apenas a
manifestacio mais espontdnea ¢ informal da
lingua. Ela também comporta situacées de
interacdo em que se deve manter o controle da
variedade padrio, como palestras, entrevistas,
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conferéncias e outras. (BUSSE, 2015, p. 31).

Dessa forma, o uso padrao da linguagem foi
associado a classe de maior prestigio social, mas ha
um fator determinante na composi¢ao dessa classe:
os falantes sio oriundos de diferentes contextos
formativos, que interferem significativamente
na organizagao desse uso e sobre como a lingua
passara pelas transformagoes. No entanto, como
assevera Bortoni-Ricardo (2005), “No Brasil,
tem-se um grande contingente da populagao, cuja
economia linguistica é predominantemente oral e
que, portanto, nao tem acesso a for¢a padronizadora
da lingua escrita” (BORTONI-RICARDO, 2015,
p. 24), constituindo, assim, um imensuravel acervo
linguistico do pafs.

Esseacervo precisa ser uma das preocupagoes

em sala de aula, ja que

As variedades linguisticas faladas pelos alunos
indicam o dominio da lingua da comunidade
e, principalmente, sua compreensio sobre a
funcdo dalinguagem nos processos deinteracdo
dos quais participam. Esse conhecimento deve
ser ponto de partida para a aprendizagem da
variedade padrio, considerando a sua funcio
social, que ¢ inerente a determinados eventos
comunicativos, em que a lingua deve ser mais

monitorada. (BUSSE, 2015, p. 29 -30).

Nesse viés, ressalta-se a importancia de
que o aluno perceba por quais motivos existem
diferentes dialetos, enfatizando os diversos
aspectos da variagdo, ja que as construgoes se
modificam de acordo com a situac¢ao de produgao
da fala (género discursivo, suporte do texto,
interlocutor, posicao social do falante, momento
histoérico, etc.), assegurando que a escolha da
variedade nas diversas esferas da sociedade ¢
consequéncia de preceitos sociais, dos quais os

alunos precisam estar conscientes.
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A BNCC:
documento

contextualizagdo  do

A Base Nacional Comum Curricular teve
sua versao definitiva publicada em 2017. Foi
desenvolvidaporumaequipede profissionaisligados
ao Ministério da Educacao (MEC), ao Conselho
Nacional de Secretarios de Educacio (Consed),
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), as universidades brasileiras
e, na revisio, contou com alguns professores da
Educacio Basica.

Segundo o que consta em sua introdugao, a
BNCC

[..] ¢ um documento de cariter normativo
que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacio Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagio (PNE). (BRASIL,
2017, p.05, grifo dos autores).

Assim, assegura-se sua normatividade e seu
alinhamento com o PNE, enfocando a educacao
como um ditreito dos cidadaos. Partindo disso, o
documento afirma estar “orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacgao
humana integral e a constru¢ao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica”. (BRASIL, 2017, p.05).

Ainda na introdugao, afirma-se que a BNCC
¢ uma estratégia desenvolvida para que a educagio
basica brasileira seja comum, tanto no ambito
dos conteudos, quanto das avaliagdes nacionais e
também na formacido de professores. Para tanto,
o documento deve servir de “Referéncia nacional
para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e

dos Municipios e das propostas pedagogicas das
institui¢oes escolares” (BRASIL, 2017, p.00).
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O documento se coloca como ponto de
partida para a elabora¢ao de todos os documentos
organizadores do ensino em nivel municipal,
estadual, regional e nacional, que devem, no entanto,
adequar as proposicdes para “as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas
e culturais” (BRASIL, 2017, p.06), buscando
considerar, também, a diversidade e a equidade
educacional nos contextos especificos.

No que tange a sua organizagao, a BNCC
foi construida tendo em vista competéncias gerais
e competéncias especificas para cada disciplina®.
Essas competéncias sido a categoria ao redor da
qual vao se desdobrar os conteudos e habilidades
dentro das areas e disciplinas. No documento,
afirma-se que as competéncias compreendem a

[...] indicacdo clara do que os alunos devem
‘saber” (considerando a constituicao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber
fazer’ (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho). (BRASIL, 2017, p. 11,

grifos dos autores).

Assentado nesse principio, parao componente
de LP, o documento afirma que busca atualizar os
Parametros Curriculares Nacionais, publicados
em 1998, com relagio as pesquisas recentes da
area e as transformagdes ocorridas nas praticas de
linguagem, dando enfoque as tecnologias digitais
de informagao e comunicagao (TDIC).

Para o componente de LP, assume-se a
“perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem”
(BRASIL, 2017, p. 63) considerando a linguagem

(13

como “uma forma de acdo interindividual

orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas

sociais existentes numa sociedade, nos distintos

4 Termo equivalente, no documento, a “componente
curricular”.
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momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20
apud BRASIL, 2017, p. 63). Nessa perspectiva,
considera-se o texto como unidade de trabalho,
o que confere a ele centralidade na defini¢ao dos
conteudos, habilidades e objetivos.

Segundo o documento, a0 componente de
LP, cabe

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliagio dos
letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

(BRASIL, 2017, p. 63).

A partir disso, o componente é abordado
por meio de quatro eixos: Eixo da Leitura, Fixo
da Produciao de Textos, Eixo da Oralidade e Eixo
da Anidlise Linguistica/Semiética. Subdivide suas
consideracbes em duas se¢oes: uma para 0s anos
iniciais e outra para os anos finais do EF.

Anilise das consideracdes/indicacdes da
BNCC sobre variagdo e preconceito linguistico no
componente LP

A secdo destinada a0 componente curricular
Lingua Portuguesa ¢ iniciada com diretrizes
gerals sobre esse componente, com observacoes
a respeito do papel dele na formagao dos alunos
e sobre questdes que, na visao do documento,
merecem ser enfocadas por ele, das quais, variagao
e preconceito linguistico fazem parte.

Dentro dessas observacoes, o documento
reconhece a diversidade linguistica no pais e destaca

a importancia da abordagem desse aspecto:

Ainda em relacido a diversidade cultural, cabe
dizer que se estima que mais de 250 linguas
sdo faladas no pafs — indigenas, de imigracao,
de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do
portugués e de suas variedades [...] Assim, ¢é
relevante no espago escolar conhecer e valorizar
as realidades nacionais e internacionais da
diversidade lingufstica e analisar diferentes
situagbes e atitudes humanas implicadas
nos usos linguisticos, como o preconceito

linguistico. (BRASIL, 2017, p. 66).
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Percebe-se, nessa primeira menc¢ao, que o
documento reconhece a diversidade linguistica e
dialetal no pais e o preconceito linguistico como
conceitos reais e dignos de atengdao no ensino de
LP, resultado das atitudes linguisticas em relagao
ao convivio das variedades. No que tange ao
preconceito, o documento o reconhece como
uma atitude humana que ¢é implicada pelos usos
linguisticos e que merece ser tema de analise.

Ao colocar como objetivo o verbo conhecer,
a BNCC avan¢a na compreensao da necessidade
de estudar as diferentes formas de uso da lingua,
principalmente, no que se refere ao convivio entre
as diferentes linguas e os diferentes falares, como
resultados da diversidade cultural.

Avaliamos, porém, que a diversidade
linguistica precisa ser tomada, também, como
realidade que se origina nas diferentes situa¢oes
de comunicagao, condicionada por variaveis, como
faixa etaria, escolaridade e sexo.

Depois das diretrizes gerais, o documento
passa a discutir cada eixo de ensino e suas
dimensoes. No Eixo da Leitura, nio encontramos
nenhuma mengao aos conceitos aqui estudados.

Entendemos que, ao estudar os diferentes
géneros discursivos e seus suportes e suas esferas
de circulacio o aluno entrardi em contato com
registros de ordem diversa, os quais evidenciam
variantes linguisticas de acordo com a sua
dimensao mais proxima da oralidade e menos
monitorada. A atividade de leitura podera auxiliar
o aluno a compreender que os diferentes registros
orientam sentidos em alguns textos, como, por
exemplo, buscar a adesao do interlocutor. Trata-
se, portanto, de observar a lingua e suas variedades
e compreender seu uso a partir dos objetivos
interlocutivos.

No Eixo da produgio de textos, o
documento aborda a variagdo linguistica no

quadro em que apresenta as dimensdes desse eixo,
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mais especificamente na dimensio denominada

“Estratégias de Produgao™:

Desenvolver estratégias de planejamento,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, considerando-se
sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou
oral; imagem estatica ou em movimento
etc), a variedade linguistica e/ou
semioses apropriadas a esse contexto,
os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulagio,
adequagdo a norma-padrao etc. (BRASIL,

2017, p. 74).

No Eixo da Oralidade, as wvariedades
linguisticas sao mencionadas no quadro das
dimensoes, precisamente na dimensao “Relagao
entre fala e escrita”. Nesse quadro documento
aponta a necessidade de “Refletir sobre as
variedades lingufsticas, adequando sua produgao a
esse contexto” (BRASIL, 2017, p. 74).

Nota-se que as variedades linguisticas sao
trazidas a luz como um dos aspectos da lingua para
o qual o aluno precisa se atentar na produ¢io de
textos, para que sejam usadas adequadamente em
relacio ao contexto do texto a ser escrito/falado.
Naio ha orientagao sobre os elementos que pauta
as dimensoes oral e escrita da lingua. Apesar de
a escola pautar avaliacdo e acompanhamento dos
alunos, prioritariamente, sobre o escrito, a oralidade
deve assumir o papel que lhe cabe na comunicagao.
Assim, deve-se atentar as formas de expressao oral
que partem do menos ao mais monitorado. Ao
professor cabe o papel de mediador do letramento,
ao criar situagoes de uso da lingua em diferentes
contextos, que vao do espontaneo, como a conversa
informal, 20 monitorado, entrevista, seminario,
entre outros.

Estabelecem-se, assim, situacoes de reflexdo
sobre a lingua.

No Eixo da Analise Linguistica/Semidtica
a variacdo linguistica ¢é abordada tanto nas
consideracbes gerais quanto no quadro das

dimensoes. Primeiramente, o documento enfoca
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que é na analise do estilo linguistico que as
variedades da lingua precisam ser levadas em conta.
Em seguida, aborda a variagdo de forma mais
enfatica, apontando que:
Cabem também reflexes sobre os fendmenos
da mudanca linguistica e da variagao linguistica,
inerentes a qualquer sistema linguistico, e que
podem ser observados em quaisquer niveis de
analise. Em especial, as variedades linguisticas
devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as

variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado.

(BRASIL, 2017, p. 74).

No que toca a relagdo entre as variedades e
a apreciacao/valoragao social que lhes é conferida

na sociedade, Bortoni-Ricardo (2005), assevera que

Os professores e, por meio deles, os alunos,
tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais manciras de dizer a mesma
coisa. B mais, que essas formas alternativas
servem a propoésitos comunicativos distintos
e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade e o
poder de persuasio; outras contribuem para
formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-

lhe as oportunidades. BORTONI-RICARDO,
2005, p. 15).

Assim, pelo fato de alguns falantes terem
sua fala estigmatizada e sua atuagdo em sociedade
prejudicada por isso, o ensino das variantes de
prestigio figura como um direito que precisa
ser garantido a esses falantes, pois “O caminho
para uma democracia ¢ a distribuicio justa de
bens culturais, entre os quais a lingua ¢ o mais
importante” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Apesar de o documento  corroborar o
que dizem os autores da area, percebe-se que, ao
destacar a variagao e seu carater natural e legitimo
dentro do estudo da lingua, utiliza a expressao
“sistema linguistico” para se referir as linguas. Essa
expressio temete a uma concep¢ao de lingua/
linguagem denominada por Geraldi (1984) de
“concepcao de linguagem como instrumento de

comunica¢ao”. Dentro dessa perspectiva, a lingua
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¢ vista como um sistema pronto e fechado, como
algo fixo e estavel, o que acaba por anular o carater
mutavel e variavel que os estudos da Sociolinguistica
conferiram a ela.

Nota-se, entdao, que a variacio ¢ abordada,
porém, os termos utilizados denotam uma
concepc¢ao de lingua que ndo condiz com uma
“perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem”
(BRASIL, 2017, p. 63), como afirmado no inicio da
sec¢ao de LP do documento, tampouco com a ideia
de que as linguas mudam e variam naturalmente,
como destacado por Busse (2015), ao tratar da
no¢ao de erro: “Olhar para o fenomeno da variagao
na lingua a partir da nogao de erro, lapso ou desvio
significaignorar que as linguas mudam no tempo, no
espaco geogréfico e socialmente. F desconsiderar
que a mudanga ¢ fator de manutencao das linguas
vivas” (BUSSE, 2015, p. 29).

O preconceito linguistico ¢ justificado,
muitas vezes, por um entendimento que considera
O effo um entrave para a compreensio nos niveis
semanticos, pragmaticos, morfolégicos e fonéticos
e por nao atender ao uso padrao das formas faladas.
Entretanto, frequentemente, esse preconceito
ocorre nao por causar falta de compreensio
entre os falantes, mas por um desconforto de
alguns falantes ao se depararem com o uso de
algumas formas que sdo estigmatizadas em
relacio a variedade prestigiada. No entanto, a
variagdo linguistica, como comentado acima, ¢
um fenémeno nao estanque e que faz com que
as linguas transformem-se de acordo com os
aspectos historicos, regionais, sociais e estilisticos
e faz com que as linguas se mantenham em uso.
Assim, muitas vezes, uma lingua muda para atender
as novas formas de os falantes se expressarem e
construirem suas identidades a medida que as
formas de letramento se transformam.

Além disso, o prestigio conferido a norma-
padrao é de carater social e histérico, ou seja,
Bortoni-Ricardo  (2005),

conforme “Nao  se
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reconhece nela qualquer valorinerente ouintrinseco,
mas, sim, atributos que se desenvolveram ao
longo de um processo sécio-histérico de natureza
institucional” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
25).

Apbs abordar esses aspectos, o documento
traz a variagdo dentro do quadro das dimensoes
norteadoras da Analise Linguistica/Semidtica,
criando agora, uma dimensao especifica (“Variagao

linguistica”), para o assunto, que compreende:

Conhecer algumas das variedades linguisticas
do portugués do Brasil e suas diferengas
fonolégicas, prosddicas, lexicais e sintaticas,
avaliando seus efeitos semanticos. Discutir, no
fendmeno da vatiagdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito
linguistico que as cerca, questionando suas

bases de maneira critica (BRASIL, 2017, p. 79).

Nessa dimensao, percebe-se um tratamento
mais detalhado das possiveis imbricacbes que a
variacdo linguistica pode trazer ao uso da lingua,
como as diferencas fonoldgicas, que sio muito
importantes na abordagem das diversas variedades
(e na eliminagao dos preconceitos linguisticos), visto
serem, entre algumas variedades, as diferengas mais
de mais facil percepgao e alvo de estigmatizagao.

Se observarmos, por exemplo, a construgao
“Me da” em inicio de frase (que, conforme a
gramatica normativa - que baliza a modalidade
escrita - estaria “errada”, sendo o ‘“certo” a
construcao “Da me”, ja que os pronomes obliquos,
segundo essa gramatica, devem vir em infcio de
frase, antes do verbo), podemos perceber que
ela ndo tem uma avaliacio tido negativa quanto
as diferencas fonologicas de algumas regioes do
Brasil, como o alofone R (retroflexo) em “porta”,
por exemplo, que resulta na estigmatizagao de seus
falantes.

Ap6s abordar o Eixo da Analise Linguistica/
Semidtica e apresentar os campos de atuagao das
praticas de linguagem, o documento apresenta,

como sintese da se¢ao, um quadro de competéncias
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para a disciplina de LP no EF Dentre elas, a
competéncia de nimero quatro é enderecada a
variacdo: “Compreender o fenomeno da variagao
linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 83).

Assim, a variagao linguistica é considerada,
pelo viés das competéncias, como algo que os
alunos “devem ‘saber” e que deve ser articulada,
em forma de conhecimento, as habilidades, atitudes
e valores que permeardao as agoes € permitirdo o
engajamento dos alunos na sociedade, balizando,
dessa forma, o que eles vao “saber fazer”, que,

nesse caso se refere a utilizacao da lingua.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

As consideracOes destinadas aos anos iniciais
do EF abordam de forma ampla o processo de
alfabetizacdo que acontece nesse periodo escolar.
Dessa forma, para falar sobre a aprendizagem
do alfabeto pelo aluno, o documento aponta o
fato de que a LP tem muitas variedades e que a
escrita, ou seja, nesse caso, as letras, de certa forma,
uniformizam o que o aluno vai compreender por
LP: “[..] estamos tratando de uma lingua com
suas variedades de fala regionais, sociais, com
seus alofones, e nio de fonemas neutralizados e
despidos de sua vida na lingua falada local. De certa
maneira, ¢ o alfabeto que neutraliza essas variagoes
na escrita” (BRASIL, 2017, p. 86).

Ainda no que tange ao processo de
alfabetizacdo, o documento aborda a importancia
de o aluno saber sobre as diversas variedades da
LP para a compreensio da relagio fone-fonema-
grafema:

Na construcdo desses conhecimentos, ha trés
relagbes que sao muito importantes: a) as
relacoes entre a variedade de lingua oral falada
e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica);
b) os tipos de relagdes fono-ortograficas

do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura da
sflaba do portugués do Brasil (perspectiva
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fonolégica). Mencionamos a primeira relacdo
ao dizer que a crianga esta relacionando com as
letras ndo propriamente os fonemas (entidades
abstratas da lingua), mas fones e alofones de
sua variedade linguistica (entidades concretas

da fala) (BRASIL, 2017, p. 87).

Observa-se, entdo, a preocupagao do
documento em ressaltar a variagdo como parte
do processo de alfabetizagao, e que precisa ter a
ateng¢ao do professor, ja que a variedade do aluno,
na maioria dos casos, acaba por influenciar o
processo de aquisicao da escrita, pois nessa fase,
como aponta Oliveira (2005),“0 aprendiz associa
o sistema de escrita alfabética, num primeiro
momento, a0 conhecimento que ele tem do sistema
fonolégico de sua lingua (no caso, o portugucs)”
(OLIVEIRA, 2005, p. 8) na variedade que a utiliza.

Segundo Oliveira et al. (1989), essa relagao
(oralidade-escrita) s6 vai ficar mais clara para o
aluno, “quando descobrir a postura adequada:
a escrita ¢ um codigo de representacdo, nao de
transcri¢ao, da fala” (OLIVEIRA et al., 1989, p.
24). Porém, até que o aluno chegue nesse estagio
de conhecimento das modalidades da lingua,
passa por um estagio em que o reconhecimento
de sua variedade de fala, pode deixar claro para
o professor, as hipoteses que esse aluno esta
construindo durante a aprendizagem da escrita.

A valorizagio das variedades linguisticas
¢ destacada pelo documento a partir do seu
reconhecimento em diferentes textos e respectivos
géneros. Assim, o documento, corrobora Bagno
(2014), quando o autor afirma que

E preciso ampliar o repertério e a competéncia
linguistica dos aprendizes,leva-los ase apoderar
da escrita ¢ dos muitos géneros discursivos
associados a ela, sem contudo desprezar suas
variedades lingufsticas de origem, valorizando-
as, 20 contrario, como elementos formadores

de sua identidade individual e social e como
patrimonio cultural do pafs. (BAGNO, 2014,

s/p).

Percebemos que o documento, nesse trecho,

val ao encontro do que afirma Bagno (2014)
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destacando o estudo das variedades, o respeito por

todas elas e a rejeicao ao preconceito. Entretanto,

mesmo que a varia¢do seja enfocada nas diretrizes

gerals para os anos inicias, ela ndo é mencionada

nas tabelas como conteudo para os 1°°e 2°* anos.
Conforme Busse (2015),

Ndo ha uma metodologia mais eficiente
para a compreensdao do funcionamento
da escrita, que nao seja aquela em que
o aluno se coloque como autor do seu
projeto de dizer, ou seja, que ele tenha
o que dizer, para quem dizer, com um
objetivo. Se a sala de aula funcionar como
um laboratério em que ele manipule a
lingua para diferentes a¢des, a escrita sera
compreendida como representacdo da
linguagem em ambientes mais ou menos
monitorados, a partir de seu status social

(BUSSE, 2015, p. 40, grifo do autor).

As diretrizes gerals para os anos iniciais, o
documento se organiza em tabelas que trazem
como categorias: Praticas de Linguagem, Objetos
de Conhecimento e Habilidades. As primeiras
tabelas trazem essas categorias abrangendo de 1°
ao 5°ano e, em seguida, apresentam-se tabelas com
conteudos para 1*°e 2°°anos e para 3°°aos 5 anos.

Nas tabelas de cunho geral para os anos
iniciais e nas de 1°e 2°anos, niao encontramos
mengao ao estudo da variagao linguistica. Ainda
que nesse periodo da escolarizacdo a atengao seja
voltada especialmente para a alfabetizagao, nio se
encontram, por exemplo, na Pratica de Linguagem
(no eixo) “Oralidade”, indicadores que pontuassem
o estudo de aspectos relacionados a variagdo ou a
relacdo fala-escrita (como apontado nas diretrizes
gerais).

Nesse eixo, na tabela de 1°° aos 5° anos,
encontram-se habilidades como: “Expressar-se
em situacoes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado”

(BRASIL, 2017, p. 91). Assim, delega-se ao eixo

escrita, a aquisi¢ao do alfabeto por meio do trabalho
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com textos escritos, e ao eixo oralidade aspectos

2> ¢

como “clareza”, “tom de voz” e “ritmo”, o que faz
com que as variedades linguisticas nao sejam parte
dos conteddos desses eixos.

Nas tabelas de 3°*aos 5% anos, encontramos
a variagdo linguistica como um Objeto de
Conhecimento dentro da Pratica de Linguagem
“Oralidade”. Para tal Objeto de Conhecimento, o

documento nomeia como Habilidade:

Ouvir gravacoes, cangoes, textos falados
em  diferentes  variedades  linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais
ou diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos. (BRASIL, 2017, p.

108).

Observamos que o documento busca rejeitar
o preconceito linguistico a partir do reconhecimento
das variedades linguisticas e seus tragos regionais.
Destacamos, porém, que o conteudo precisa ser
trabalhado de forma a levar o aluno a observar que
na sua comunidade de fala ha diferentes grupos,
que suas manifestagdes linguisticas se sobrepoem,
muitas vezes, devido a fatores econdémicos e
culturas. Partir da sua prépria comunidade leva o
aluno a situar-se e a compreender que as variedades
linguisticas ultrapassam espagos fisicos e limites
sociais, pois, para cada grupo, representam sua
histéria e sua cultura.

O reconhecimento das variedades linguisticas,
inclusive a padrio, deve ser pautado na pesquisa
e na reflexdo sobre a identidade dos grupos e a
coexisténcia dos diferentes falares na comunidade,
principalmente, quando representam diferentes
lugares sociais, como, por exemplo, o lugar do
grupo folclérico, da igreja, da escola, do grupo
de amigos, da associacio de bairros, de algumas
profisses etc. Assim, o aluno refletira sobre o
preconceito linguistico e encontrara elementos

na historia e na proépria lingua para reconhecer as
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atitudes dos falantes e os estereétipos construidos
sobre determinados tracos da lingua, para superar
a discriminacio social baseada nas wvariedades

linguisticas.
Anos Finais do Ensino Fundamental

No que diz respeito aos anos finais do EF,
as diretrizes gerais nao abordam o tema variagao
linguistica de forma explicita. As tabelas de
conteudos dividem-se em 6° aos 9° anos, 6> e 7%
anos e 8% e 9% anos.

A variagdo linguistica é apresentada como
Objeto de Conhecimento na tabela geral de
Habilidades para os 6°°aos 9 anos. Nessa tabela,
a variagdo esta dentro da Pratica de Linguagem
“Analise Linguistica/Semidtica” e compreende
as Habilidades:

lingua falada, o conceito de norma-padriao e o de

“Reconhecer as variedades da

preconceito linguistico” e “Fazer uso consciente
e reflexivo de regras e normas da norma-padrio
em situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser
usada” (BRASIL, 2017, p. 157).

Nota-se que as habilidades propostas dentro
desse Objeto de Conhecimento abordam a variagao
e o preconceito sempre em relagdio a norma-
padrao. Pensando as variedades linguisticas como
opostas a variedade considerada padrao. Nao fica
explicito no documento como deveria ser abordada
essa relacao. Utilizam-se os termos “reconhecer”
e “uso reflexivo”, por exemplo, mas eles nio
garantem a abordagem desses conteudos por
meio de uma “pedagogia culturalmente sensivel”,
como proposto por Bortoni-Ricardo (2005). Para
tal autora, pelo uso dessa pedagogia, “em lugar
da dicotomia entre portugués culto e portugués
ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre
letramento e oralidade” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 132).

Em seguida, o documento traz a variagao

linguistica como Objeto de Conhecimento na
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tabela destinada aos 8°*e 9°° anos, dentro da pratica
de Linguagem “Anilise Linguistica/Semibtica”,
apontando a seguinte Habilidade: “Identificar
estrangeirismos, caracterizando-os segundo a
conservagdo, ou nao, de sua forma grafica de
origem, avaliando a pertinéncia, ou nao, de seu
uso” (BRASIL, 2017, p. 186).

Percebe-se, entao, que em relagdo aos anos
finais do EF, o documento aponta a variagao
linguistica como conteudo geral, destacando
as variedades e o preconceito linguistico como
conceitos para serem trabalhados em sala sem
detalhar metodologicamente os encaminhamentos
para o trabalho com os fendmenos, sua fun¢ao social
e suas representagoes sociais. E, de forma pontual,
aponta-se para o estudo dos estrangeirismos e sua

pertinéncia na LP.
Consideragoes finais

A partir das reflexdes desenvolvidas,
podemosperceber que os conceitos de variacao
e preconceito linguistico sdo abordados nos
estudos da variacdo e mudanga linguistica
a partir da compreensio de que se trata de um
fendmeno intrinseco as linguas naturais, pois
a mudancga linguistica ocorre em relacao as
necessidades dos falantes de usar a lingua nos
mais diversos contextos comunicativos.

Por meio do conhecimento e estudo do
carater natural da variagdo, é possivel considerar
que o preconceito linguistico ocorre por razoes
socio-historicas que fizeram com que a variedade
padrao seja considerada como tal e que recebesse
maior prestigio social em relagdo as demais.

No que tange ao tratamento desses conceitos
pela BNCC, observamos que o documento os
aborda nas diretrizes gerais apenas uma vez. O
mesmo acontece com o eixo da Producao Textual
e o da Oralidade. No eixo de leitura nio foi

encontrada nenhuma mengao a variagao linguistica.
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Ja no eixo da Anilise Linguistica/Semidtica, o
documento aborda a variagio e o preconceito
linguistico de forma mais enfatica, entretanto, em
alguns momentos, os termos utilizados denotam
uma concepg¢ao de linguagem nao condizente com
a concepgao adotada pelo documento ou pelos
estudos sociolinguisticos.

Ao observar as indicagbes para os anos
iniciais do EF, percebe-se que o documento aborda
a relacao da alfabetizacio com o a variedade
linguistica dos alunos, porém, nas tabelas de
conteudo, inclui o conceito apenas uma vez de
forma nao aprofundada. No que tange aos anos
finais do EF encontramos a variag¢ao linguistica
como Objeto de Conhecimento duas vezes, sendo
que em uma delas é relacionada ao conceito de
preconceito linguistico e em outra se destina a
reflexdes sobre o uso de estrangeirismos na LP.

Diante disso, concluimos que os conceitos sao
abordados pelo documento, em alguns momentos,
de forma coerente com os teéricos da area, porém,
em outros, de forma incipiente e nao aprofundada.
Além disso, pela extensao do documento, observa-
se que 0s conceitos sao pouco explorados, dada sua

importancia no contexto do ensino de LP.
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