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Resumo: No ambito da literatura para criangas, as relagdes étnico-raciais constituem um tema ainda
pouco abordado ao nivel da pesquisa, bem como na formagao do professor de lingua portuguesa no
ensino superior, no contexto portugues. Foi realizada uma pesquisa bibliografica, documental e empirica,
além de inquérito preliminar sobre a tematica a professores do ensino basico, de escolas da Amadora, em
Portugal. A pesquisa evidencia que o combate ao racismo e ao preconceito étnico-racial podem ser tra-
balhados no ambito da leitura literaria, sendo necessario um dialogo entre os documentos recentemente
homologados e a area de lingua portuguesa, bem como uma formacao especifica do professor do 1° ciclo,
em funcao do potencial que a literatura apresenta para abordar questoes de educagao para a cidadania.
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CHILDREN’S LITERATURE AND ETHNIC-RACIAL RELATIONS: REFLECTIONS ON
TEACHER TRAINING IN THE 1ST CYCLE OF BASIC EDUCATION IN PORTUGAL

Abstract: In the field of Children’s literature, in the Portuguese context, ethnic-racial relations is a subject
not yet addressed at the level of research, as well as in the training of the Portuguese language teacher in
higher education. A bibliographical, documentary and empirical research were carried out, and a prelimi-
nary survey on the subject was applied to primary school teachers from Amadora schools in Portugal.
The research shows that the fight against racism and ethnic-racial prejudice can be worked out in literary
reading, requiring a dialogue between the recently approved documents and the area of the Portuguese
language, in addition to a specific training for 1st cycle teachers, due to the potential that the Portuguese
language literature presents to address issues of education for citizenship.
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Introdugao

Neste trabalho, parte-se da premissa de que
o tema do racismo tem merecido ainda pouca
atencao, tanto ao nivel da formacao do professor,
na componente linguistica e literaria, como na
formacdao da crianca na escola, no contexto do
1° ciclo do Ensino Basico, o que requer explorar
a tematica do racismo neste contexto. Para tanto,
contextualizando as nossas reflexdes, (i) analisamos
a configuracio do conceito de racismo em
Portugal; em seguida, (ii) analisamos legislacio e
documentos oficiais, de ambito educativo, relativos
a esta questao; (iii) e, por fim, (iii) discutimos os
resultados de um inquérito exploratério sobre
literatura para criangas e relacdes étnico-raciais no

1° ciclo do Ensino Basico, em Portugal.
Literatura, racismo e cidadania

A literatura constitui um lugar privilegiado
de formacio do homem. Contribui para o
desenvolvimento de cidadaos criticos e reflexivos
e, possivelmente, para a transformagao de
mentalidades, pois se ela nao opera diretamente
sobre a realidade, ¢ pela sua forca educadora e
artistica que se poderdo concretizar transformagoes
sociais. Nesse sentido, a literatura amplia horizontes,
provoca o debate interior e com o outro, ¢ fonte de
polvora ao pensamento critico, entre muitos outros
designios.

No que compete a literatura para criangas,
conforme Coelho (2000, p. 27), “antes de tudo,
¢ literatura; ou melhor, é arte: fendémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem,
a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a
vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacao”. Por se espraiar
para inumeros campos do saber, ja4 que nao ha
limitacdo tematica e

frequentemente rompe

fronteiras formais, a literatura, independente
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da faixa etaria do leitor, é manancial incessante
de conhecimento que possibilita significativas
experiéncias humanizadoras, “desenvolve em nos a
quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante”, como postula Antonio
Candido (2011, p. 182), em seu célebre ensaio “O
direito 2 literatura”.

A obra literaria, como objeto discursivo,
agrega distintos pontos de vista e representa
diferentes realidades, o que a torna, por isso mesmo,
um objeto artistico jamais revestido de neutralidade.
Sob o prisma de Rosemberg, “por ser uma agao
se servindo de simbolos, ela carrega as vantagens
da criagdo de ideias que podem gerar utopias ou
inovagoes precoces, adiantar-se as praticas do
tempo” (1985, p. 75). Assim, além de ser portadora
de ideologias, tal como todas as manifesta¢oes
da linguagem, e igualmente a linguagem literaria,
a literatura para criangas’ também pode ser vista
como objeto que atua diretamente sobre seus
leitores, “tanto no campo simbdlico quanto do
concreto. Ela ¢ fala e acao” (ROSEMBERG, 1985,
p. 76).

Além disso, ndo se pode negar que a literatura
passa por determinadas selegoes e critérios até
chegar a0 seu publico-leitor, como o que ocorre
em qualquer sistema de ensino. Por essa razao, ¢é
elementar a analise e discussao sobre os livros que
chegam a escola, bem como o modo como sio
abordados, a fim de se verificar os processos de
leitura e de circulagcio de determinadas obras em
detrimento a outras, bem como os mais vatriados
efeitos de sentido decorrentes de seu uso dentro e

fora da escola.

3 Entende-se aqui como literatura para criangas ou literatura
infantil, segundo Coeclho (2000, p. 47) “modalidades bem
distintas de textos: desde os contos de fadas, fibulas, contos
maravilhosos, lendas, histérias do cotidiano... até biografias
romanceadas, romances historicos, literatura documental
ou informativa”, aos quais estdo entrelacados, desde que
a literatura infantil surgiu, os dois polos nada gratuitos e
indissociaveis: “a intencido artistica e a intencao educativa”
(COELHO, 2000, p. 48).
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Por ser um campo arraigado de ideologias,
sabe-se que literatura pode ser um lugar proficuo
de representagdo para as questoes que envolvem
o preconceito, tanto no sentido de por em cena
personagens e historias embebidas desse teor, bem
como por ampliar horizontes de uma determinada
cultura ao trazer as maos do leitor o mergulho dele
em culturas totalmente diversas, descortinando
estere6tipos e pré-conceitos, sobretudo quando
converge, no plano da forma ou do contetudo, para
as minorias situadas 2 margem de uma determinada
sociedade e, por conseguinte, a margem inclusive
do proprio sistema literario.

Sob o prisma de Coelho (2000, p. 19), a
literatura infantil contemporinea traz em seu
bojo valores novos que integram a sociedade em
constante mudanga, a saber: o espirito solidario,
o questionamento da autoridade, a valorizagao
social no ser e no fazer, a responsabilidade ética, a
redescobertaea reinvengao do passado, a concepgao
da vida como algo em constante mudanga, a
igualdade de género, a valorizagio da intuigcdo
como algo imprescindivel ao conhecimento, a
crianga vista como “‘ser-em-formagao” e, por fim e

nao menos importante, o “Anti-racismo”, qual seja,

[llJuta para combater os odios raciais tio
fundamente enraizados em nosso mundo.
Valorizagio das diferentes culturas, que
correspondem as diferentes etnias, na busca
de descobrir e preservar a autenticidade
de cada uma. Na literatura, essa luta ja esta
bem evidente. Na infantil mesclam-se, em
pé de igualdade, personagens das varias
racas, e também ¢ abordado frontalmente
o problema do racismo, considerado como
uma das grandes injusticas humanas e sociais.

(COELHO, 2000, p. 27).

Além do mais, o debate sobre essas questoes
torna-se ainda mais relevante quando se constata
a face abissal do pensamento autoritario, ditatorial
e imperialista que incide sobre os mais diversos
niveis e em distintos contextos da sociedade
contemporanea, isto é, a tendéncia conservadora
frequentemente a operar como for¢a motriz, de

modo a ferir os Direitos Humanos e ir de encontro
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ao pensamento democratico, além de varios outros

retrocessos.

Por outro lado, nos ultimos anos, é crescente
a produgdo literaria, em lingua portuguesa,
direcionada ao publico infantil, que atua no sentido
de combater preconceitos, racismos e estereotipos
ainda muito atuantes nos paises onde se produz e
supostamente se lé obras com esse teor. No Brasil,
por exemplo, a Lei Federal 11.645% de 2008, que
modificou a Lei 10.639, de 2003, determina que,
em escolas publicas e particulares, haja o uso
de obras literarias de autores africanos ou com
conteudo voltado a questio do negro, além do
estudo da histéria da Africa e da contribuicio de
seus descendentes para a construcao da sociedade
brasileira. Trata-se, portanto, de uma medida
politica de acio afirmativa’, calcada na necessidade
de se combater o expressivo indice de ag¢oes
racistas e preconceituosas de que os negros sao
vitimas no Brasil, além de outras medidas politicas
recentes que visam a promog¢ao do acesso a0 povo
negro brasileiro a espacos ainda majoritariamente
circunscritos a populagdo branca, como uma das
consequéncias do longo processo de escravizagao

do povo africano.

4 “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio
o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. § 1°
O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populagio brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra ¢ indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na formacio
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢oes nas
areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do
Brasil. § 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras.”

5 Como mecanismo de inclusio social, as politicas de acoes
afirmativas “constituem medidas especiais e temporarias que,
buscando remediar um passado discriminatétio, objetivam
acelerar o processo de igualdade, com o alcance da igualdade
substantiva por parte de grupos vulneraveis, como as
minorias étnicas e raciais, as mulheres, dentre outros grupos”
(PIOVESAN, Flavia. A¢oes afirmativas sob a perspectiva dos
direitos humanos. In. SANTOS, Sales Augusto dos. (Org,)
Acoes afirmativas ¢ o combate do racismo nas Américas.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetiza¢ao e Diversidade, 2005, p. 39 (Colecio
Educagiao para Todos)).
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Quando se verifica o legado que a escravidao
provocou e ainda provoca em qualquer sociedade,
seja simbolicamente ou em qualquer outro
contexto, ¢ substancial reavaliar o passado, a fim de
analisar o presente com mais propriedade, para que
medidas politicas sejam implementadas visando
ao combate das desigualdades nas mais diversas
esferas da sociedade.

Para Boaventura Santos,

[...] temos o diteito a ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito a
ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma

igualdade que reconheca as diferencas e de
uma diferenca que nio produza, alimente ou

reproduza as desigualdades. (2003, p. 56)

Assim, quando direitos basicos niao sio
respeitados, medidas politicas podem e devem
ser um caminho salutar para se aplacar injustigas.
Por essa razao, uma das medidas de combate 2
discriminagdo racial, da Organizagdo das Nagoes
Unidas (ONU), foi a elaboracao da Comvencio
Internacional sobre a Eliminagio de Todas as Formas
de Discriminagao Racial, documento publicado, em
1968, e sancionado por mais de 160 Estados. Apesar
disso, para que efetivamente tais direitos sejam
plenamente respeitados, inclusive pelos proprios
paises que ratificaram o acordo, o caminho a
percorrer élongo. Passados 50 anos, muito trabalho
tem de ser ainda desenvolvido, sendo o contexto

escolar portugués um exemplo paradigmatico.
Racismo em Portugal
Educacao democratica e igualdade de
oportunidades sao fatores considerados pilares para
garantir uma educacio intercultural, que reconhece
os distintos segmentos culturais nos quais se insere,
e visa a diminuir processos discriminatérios e
estereotipos racistas advindos da reproducao social

historicamente legitimada. Contudo, assim como

em muitos outros paises, Portugal se insere no rol
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daqueles que ainda ndo promovem, de fato e na
pratica, uma escola que garanta e promova uma
educacio intercultural (CORTESAO; STOER,
1990), isto ¢, uma escola onde todas as culturas
dela participantes sejam plenamente respeitadas,
e seus atores sejam movidos para a construgao
de uma sociedade cujo principio ideolégico seja a
transformacao social ao invés da mera reprodugao
de aspectos, simbodlicos ou nio, representativos
apenas das culturas dominantes e hegemonicas,
excluindo, em  contrapartida, as culturas
minoritarias.

Sabe-se que, por muito tempo, o mito de um
Portugal como um pais de bons colonizadores, os
quais pacificamente se misturaram com Os Seus
colonizados, perpetuou séculos a fio sob o ponto de
vista do dominadort, incidindo, inclusive, no ensino
de histéria de Portugal nas escolas; mito, alias, que
ainda permanece atuante ao nivel das concepg¢oes
de parcela expressiva da sociedade portuguesa
(HENRIQUES, 2016). No Brasil, por exemplo, até
hoje se comemora, de modo romantico e ingénuo,
no contexto escolar e fora dele, o 22 de abril de
1500 como uma data que marca o “Descobrimento
do Brasil”. Esta comemoragio que se tornou
perene, adveio de uma Otica eurocéntrica e,
portanto, contraria a ideia de invasio e dominagao
de territorio alheio, marcada pela exploragao, lutas,
pelo mais longo periodo de escravidao de negros
das Américas e pela imposi¢ao simbolica de uma
determinada cultura; em sintese, aspectos que
constituem algumas faces da chegada e da presenca
dos portugueses no Brasil.

Além disso, o povo portugués pouco se
reconhece como uma nacido também ecivada de
racismo e preconceitos oriundos de seu processo
histérico de colonizador e de sua formacio. Tal
como ocorre no Brasil, o abismo social existente
entre brancos, negros e mulatos é significativo
e reflete o modus operandi de sociedades que

demarcam, de diferentes formas, qual o lugar
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que cada grupo ocupa na teia de relagdes que
moldam a sociedade contemporanea. Este quadro,
no entanto, esta enraizado no trafico de escravos
ocorrido em fins do século XV, até meados do
século XIX, periodo no qual milhdes de africanos
forcosamente migraram para as Américas sob o
comando de traficantes brasileiros, portugueses,
holandeses e ingleses, com destaque a migragao de
40% destinada ao territério brasileiro.

No caso de Portugal, ainda que nao existam
dados sobre a composi¢iao étnica da populagio,
porque a pergunta nao ¢ feita no Censo do pais,
sabemos que ¢ uma sociedade formada por uma
populacdo imigrante expressiva e detentora de
um papel social decisivo para diversos fatores
econdémicos e sociais, como taxa de natalidade,
por exemplo®. Para Falcio (2002, p. 137): “Sem a
imigragao, a populacido portuguesa nos proximos
50 anos desceria para 8,3 milhoes de habitantes”
[...] A populacio portuguesa (10.318.084) cresceu
4,6% na ultima década, mas 80% do crescimento
deveu-se a imigracao e s6 20% ao saldo natural”.

Alids, a presenca de imigrantes, negros ou
ndo, sempre esteve presente no processo historico
da formagao de Portugal, como sabemos. Segundo
Alvarenga (2002, p. 25),

A presenca africana [...] foi implementada pelo
trafico de escravos por navegadores e viajantes
portugueses, determinando a existéncia de
um  significativo contingente de africanos,
concentrados  principalmente em Lisboa;
contudo podemos afirmar que a presenca do
africano ¢ bastante anterior ao periodo da
escravidao moderna, tendo ja sido atestada a
sua existéncia durante a ocupagio romana do

territorio.

Muito embora haja essa sintomatica presenca
de africanos no pafis, por outro lado, é notério que,
em Portugal, em certas esferas, por exemplo, os
lugares sao quase exclusivos de brancos, como ¢é

o caso da classe politica, da saude ou do ensino

6 Informacio disponivel em: <https://www.potrdata.pt/
DB/Portugal/ Ambiente+de+Consulta/Tabela>, consultada
em julho de 2018.
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superior (HENRIQUES, 2017b). Desse modo,
atrelado ao mito do bom colonizador, na pratica,
outros discursos legitimam as diferengas sociais, a
exemplo do falacioso discurso da meritocracia. Na

visao de Inocéncia Mata,

Nio me falem de metritocracia, das maiores
armadilhas na luta contra a desigualdade: é
por o filho do médico que mora em Cascais
e anda nas melhores escolas a fazer o mesmo
teste que o jovem que mora no Bairro 6 de
Maio (Amadora), esperando que tenham a
mesma performance. E preciso dar ao jovem
do 6 de Maio as mesmas oportunidades. A
meritocracia ¢ um dos mais perversos mitos
que fazem perpetuar a exclusio de grupos.

(2016, p. 1).

Hoje, em Portugal, a presenga de minorias
étnicas e os fenomenos de etnicidade atingiram ja
consideravel expressao social e cultural. Pode-se
mesmo falar de alguma politizagao da etnicidade,
na medida em que a pertenca a essas minorias
estdi na base de formas embrionarias de acdo
coletiva que suscitam ja respostas politicas do
Estado (MACHADO, 1994). Ainda assim, como
acima referido, em Portugal, ndo existem dados
oficiais desta natureza porque os Censos nio
incluem perguntas sobre a composi¢ao étnica da
populagao, pois sao feitas perguntas apenas sobre a
nacionalidade da populagao estrangeira residente e
a naturalidade dos imigrantes. Os dados’ apontam
que a populagdo estrangeira residente, com origem
no continente afticano, tem vindo a diminuir,
entre 2009 e 2017 (de 120.223 para 85.887,
respectivamente), mas a populacio com origem
do Brasil, apés um periodo de quebra, voltou
a aumentar, rondando os 83.000, em 2017. A
populagao estrangeira, apds uma queda significativa
entre 2011 e 2015, fruto da ma conjuntura
econémica do pais, passou de 392 mil para mais
de 416 mil, em 2016 e 2017. Estes nimeros sio
expressivos para afirmarmos que o conhecimento

e a informacdo censitaria em termos de etnia, ao

7 Informacio disponivel em: <https://www.potrdata.pt/
DB/Portugal/ Ambiente+de+Consulta/Tabela>, consultada
em julho de 2018.
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serem excluidos dos censos, suscitam, no minimo,

um questionamento. Quais serdo as razoes para

essa omissao atualmente? A ONU, alids, ja advertiu

para que esse tipo de informacgao fosse apurado

para ajudar no combate a discriminagao racial.

das
do

portugués ocorreu quando o pafs, pressionado

Historicamente, uma razoes para

se forjarem os discursos dominador

internacionalmente para libertar as suas colonias,
empregou o termo “provincias”, referindo-se a
elas, de modo a delinear uma imagem de império
pacifico, em documentos legais e nos meios
de comunicag¢do, como uma espécie de ‘“nagao
comum”, marcada por uma identidade linguistica
e, inclusive, instituindo uma politica educacional
voltada a um curriculo semelhante entre as ex-
colonias e Portugal:
No periodo colonial anterior aos anos 50
estudava-se nas escolas de todo o império,
a fauna, a flora, a geologia ¢ a histéria de
Portugal Continental. Ignorava-se tudo quanto
dizia respeito ao conhecimento da propria
colonia, facto que supunha poder contribuir
para valorizagio da imagem de Portugal
como um pafs essencialmente europeu que
dominava um império multicultural. A partir
dos anos 50, embora com curriculos idénticos,
outra preocupa¢io parece atravessar as
propostas educativas: Portugal, seria entio um
todo homogéneo e universal, apesar das etnias

que o compunham e da sua enorme dispersao
geogrifica. (CORTESAO; PACHECO, 1991,

p. 37-9).

Desse modo, as diversas medidas politicas
e educacionais, levadas a cabo por décadas,
moldaram uma sociedade cujo dominio colonial e
multicultural acarretava suposta tolerancia racial,
mas que, na realidade, sempre esteve eivada de
contradigdes® (ARAUJO, 2008). Tal como alguns

autores afirmam, o racismo, em Portugal, esta

8 Nos ultimos anos, os manuais escolares portugueses sao
alvo de pesquisas que revelam um latente monoculturalismo
presente em conceitos e imagens neles utilizados, visdo que
muitas editoras procuram, atualmente, ultrapassar. Sao 22 as
associa¢oes de afrodescendentes que reivindicam mudangas
nos curriculos e manuais escolares de Histéria. O Ministério
da Educacao, contudo, serve-se do argumento da gestdo
flexivel. Apesar de esta tematica ndo ser o nosso foco de
analise, merece ser referida (ARAUJO, 2018; HENRIQUES,
2017b).
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associado ao mito do luso-tropicalismo de Gilberto
Freyre: “com a sua aprovagao, o lusotropicalismo
foi entdo apropriado na sua dimensao cultural para
construir a ideia de que Portugal era uma nagao
multicontinental, “do Minho a Timor” (ARAUJO,
2008, p. 39).

Pesquisas recentes continuam a mostrar que
Portugal é o pafs mais racista da Europa, segundo
dados da Ewuropean Social Survey. A pesquisa mediu
o racismo biolégico e cultural em mais de 20
paises. Entre os portugueses entrevistados, 52,9%
acreditavam no racismo biolégico e 54,1% no
cultural. A média europeia ¢é abaixo de 30% no
primeiro, e de 45% no segundo caso, de acordo
com o que afirmou Jorge Vala, em entrevista a Joana
Gorjao Henriques (HENRIQUES, 2017a). Ainda
segundo Jorge Vala, o programa de investigacao
Altitudes Sociais dos Portugueses, integrado no European
Social Survey, revela também que os portugueses
mostram um elevado nivel de racismo biolégico e
cultural. A ideia dos investigadores é que o racismo
¢ uma teoria sobre hierarquizagao de grupos antes
de ser um preconceito.

Segundo a opinido de Marta Aragjo (2017),
em 2010, o relatério da Comissao para a Eliminagao
da Discriminacao Racial das Na¢oes Unidas sobre
Portugal, revelou novamente o siléncio do Estado
nesta matéria e na tomada de posi¢io em termos
de “medidas eficazes” e capazes de combater a
discriminagao étnico-racial. A Comissio Europeia
Contra o Racismo insiste na necessidade de recolher
e divulgar dados sobre discriminagao étnico-racial.
A resposta do Estado portugués — a recolha de
dados “colide” com a Constitui¢do porque viola a
protecao de dados pessoais - nao colhe argumento,
visto que, por exemplo, sobre confissio religiosa
se recolhem dados em Portugal (ARAUJO, 2017).

Correndo o risco de ndo mencionar outros
contributos importantes, destacamos alguns dos
trabalhos que encontramos sobre racismo e que

trazem aportes fundamentais para o nosso. Jorge
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Vala se destaca na area da Psicologia Social, tendo
coordenado variados trabalhos sobre preconceito
e racismo (VALA ¢f al., 2012; VALA; PEREIRA;
RAMOS, 2007, VALA; BRITO; LOPES, 1999).
Dentre os trabalhos mais antigos, mas bastante

completos sobre preconceito interétnico na

infancia, encontramos o de Maria Margaria
Nogueira (2006) e Claudia Vaz (2006). Os dados
apresentados no primeiro, sobre a forma como,
na primeira infancia, as criangas ja desenvolvem
preconceitos, em fungao das avaliagdes que fazem
de outros grupos, trazem contributos importantes

para o nosso trabalho. A autora afirma que

[v]arios autores tém demonstrado que as
criangas desde cedo apresentam a capacidade
de arrumar fotografias e outros materiais
pictéricos em funcido da categorizagdo étnica,
bem como sob a matriz de outro tipo de
categorizacoes como a idade, o sexo ¢ a
inscricio  socio-econémica. (NOGUEIRA,
2000, p. 20).

Mais adiante, acrescenta:

No que se refere a expressio do preconceito
étnico a literatura refere que a idade e o
estatuto dos grupos em sociedade sio icones
importantes na definicilo de atitudes e
comportamentos étnicos infantis, conduzindo
a resultados diferenciados entre criancas
de varias idades e pertencentes a grupos

etnicamente maioritarios e minoritarios.
(NOGUEIRA, 20006, p. 20).
Do mesmo ano, Claudia Vaz (20006)

desenvolveu um estudo que incidiu sobre a
identidade de criangas cabo-verdianas em espaco
escolar, mas, mais uma vez, no campo da Sociologia.
Mais recentemente, destacamos uma tese de
doutoramento sobre a representa¢ao do negro na
ilustracao de literatura para a infancia, contudo
nao abrangendo dados recentes (CARVALHO,
2017) e situando-se num campo teodrico que
nao o literario. Em 2018, foi concluida uma tese
de doutoramento sobre a inser¢dao, preconceito
linguistico-racial, e discriminacdo de brasileiros e

cabo-verdianos no Porto’, com vista a perceber

9 Nio conseguimos ter acesso a todo o documento, mas
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processos de transformacao identitaria no processo
de integracdo. Nao podemos também deixar de
mencionar a pesquisa da jornalista Joana Gorjao
Henriques (2016) sobre o racismo e o colonialismo
portugués, bem como a variada produgao de Marta
Aradjo (2008; 2017; 2018; ARAUJO; MAESO,
2013), no campo da histéria, da sociologia e da
educacio, ainda que o foco no 1° ciclo esteja ausente,
e de Rosa Cabecinhas (2017), com trabalhos de
reconhecido mérito  sobre interculturalidade,
migraces e discriminagao racial. Pelo exposto,
percebe-se que o contexto do 1° ciclo do Ensino
Bisico'” estd quase ausente. Assim, apesar de se
dispor de estudos sobre racismo, elaborados a
partir de diferentes angulos e areas, ainda é escassa
a pesquisa aprofundada neste tema, sobretudo se
pensarmos no campo do ensino e, mais ainda, ao

nfvel das praticas educativas.

Potencialidades do ensino de literatura
para criangas

O ano de 2017, em Portugal, ficou marcado
pelo debate sobre o racismo e pela apresentagao da
Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania
que, segundo o documento, “integra um conjunto
de direitos e deveres que devem estar presentes
na formagao cidada das criangas e dos jovens
portugueses” (PORTUGAL, 2017, p. 1). Por sua
vez, segundo o artigo 8°, da Lei n.” 93, de agosto de
2017, que estabelece o regime juridico de prevengao
e combate a discriminagido, “em razao da origem
racial, étnica, nacionalidade, ascendéncia

e territério de origem” (PORTUGAL, 2017a),

compete a Comissio para a Igualdade e Contra

cof,

a Discriminagao Racial a promog¢io de estudos e
trabalhos de investigacio sobre a discriminagao,
bem como a educacio e formacio sobre direitos

humanos, prevencao e combate a discriminagao.

apenas ao resumo e palavras-chave.

10 O Ensino Basico, em Portugal, organiza-se em trés
ciclos: 1° ciclo (do 1° ao 4° ano de escolaridade); 2° ciclo
(correspondente ao 5% e 6° anos); 3° ciclo (7°, 8% e 9° anos de
escolaridade).
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No que concerne ao contexto do 1° ciclo,
apesar de se dispor, em Portugal, de um corpo
de conhecimentos sélido e estruturado sobre
dimensoes relevantes da formacio do aluno,
materializados em politicas publicas de educagao,
curriculo, discursos pedagdgicos, principios,
saberes e conteudos, entre outros, os discutrsos
especializados sobre o papel da literatura para
criangas constituem, ainda assim, um objeto
recente. O caso especifico da literatura brasileira
e africana de lingua portuguesa, voltada para o
publico infantil, apresenta-se de forma inegavel
como um objeto quase inexplorado. Na consulta
dos sites'" de algumas das principais instituices
do Ensino Superior do pafs, nos respectivos
catalogos bibliograficos de dissertagoes e teses, nao
encontramos producao cientifica sobre preconceito,
racismo, negritude, no campo da literatura para
criangas e seu ensino, da formagao do professor do
Ensino Basico ou da 4rea de lingua portuguesa'.
Importa, entao, tecer algumas consideragdes sobre
os Programas e Metas Curriculares de Portugués

(PMCP),

no que concerne a Educagdo Literaria, sobre a

do Ensino Basico especificamente
Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania
(ENEC), a ser implementada nas escolas publicas
e privadas que integraram o Projeto de Autonomia
e Flexibilidade Cutrricular, e sobre o Petfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PA),
homologado em julho de 2017. De que forma a
legislagao passa, entdo, a contemplar as questoes

de racismo, preconceito, discriminagao e educagao

11 Foram consultados os catalogos bibliograficos das
Universidades do Minho, Porto, Coimbra e Lisboa, e
igualmente, o site dos Repositérios Cientificos de Acesso
Aberto em Portugal (RCAAP), utilizando os termos-chave:
racismo/preconceito/negro + literatura infantil + escola;
racismo/preconceito/negro  +  professor +  literatura;
racismo/preconceito/negro  + literatura  infanto-juvenil;
racismo/preconceito/negro  + professor + formacio;
racismo/preconceito/negro  + professor +  literatura
africana; racismo/preconceito/negro + literatura africana +
ensino.

12 Informacio disponivel em: <http://www.dge.mec.pt/

educacao-patra-a-cidadania/documentos-de-referencia>,
consultada em maio de 2018.
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para a multiculturalidade, em fun¢do da recente
produgdo desses documentos?

Encontramos um conjunto de legislagao,
a nivel internacional e nacional, disponibilizada
online" pela prépria Dire¢io-Geral de Educacio,
que enquadra a ENEC (PORTUGAL, 2017).
A nivel institucional e oficial foram produzidos
discursos que sustentam e criam politicas publicas
de cidadania, articuladas a discursos pedagogicos,
dominios curriculares, programas e competéncias a
desenvolver, embora com carater transversal e nao
como disciplina autbnoma no caso do 1° ciclo.

Sob o ponto de vista do Estado, parece-nos
que a ENEC (PORTUGAL, 2017) nao assume
de forma Obvia e explicita uma preocupagao
com o racismo no curriculo escolar, nas praticas
educativas, nos modos em que existe € como se
constitui na escola. Nao existem diretrizes ou
caminhos a delinear em que esta problematica seja
oficialmente “reconhecida” e, entio, materializada
em politicas e medidas especificas. E sintomatico
que, a nivel do discurso oficial, na ENEC, os
vocabulos  “racismo”, “racial”, “preconceito”,
“etnia” nao constem do documento. Referem-se
“competéncias essenciais de formagao cidada”,
“dominios essenciais”, “relacionamento social
e intercultural” (PORTUGAL, 2017, passim),
cuja abordagem fica a cargo do professor de
determinado contexto escolar. Admite-se que, no
ambito do 1° ciclo, por ser uma area disciplinar
transversal, a educagdo para a cidadania podera
abordar questdes sobre racismo no primeiro
grupo tematico, denominado “interculturalidade
(diversidade cultural e religiosa)”, mas sublinhe-
se, poderd. Observamos nao ha

que uma

preocupagao assumida em sequer verbalizar o

13 Nio sendo o foco deste trabalho, cabe-nos mencionat,
por exemplo, que a Sociolinguistica ¢ a Educacio para a
Sociolinguistica deve ser vista como uma darea propicia
a trabalhar e combater o preconceito linguistico — tdo
fortemente arraigado em Portugal, em relacdo as variedades
brasileira e angolana, por exemplo. Refira-se, novamente,
o trabalho de Juliana Ribeiro (2018) que aborda também o
preconceito linguistico.
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assunto neste documento. O trabalho que poderia
ser realizado neste ambito, que encontra nestes
documentos um referencial ¢ um instrumento
de regulacdo importante, fica assim ao critério de
cada agente local. Vale a pena questionar, neste
contexto, o que é entendido por competéncias de
“interculturalidade”, por “relacionamento social”
e “intercultural” (PORTUGAL, 2017, passim).
A imprecisao, ambiguidade e generalidade destes
conceitos coadunam-se com a falta de definicio
a nivel tedrico-conceptual e, com certeza, com a
dificuldade em se antever como se configuram as
praticas pedagdgicas que se pretendem regular.
O proprio Referencial de Educagdo para o
Desenvolvimento, documento orientador, que se
articula com a ENEC, apenas refere que o aluno
deve “reconhecer a existéncia de multiplas etnias
e culturas nas sociedades atuais” e “identificar
exemplos de desigualdades sociais baseadas em
fatores como a etnia [...]” (TORRES et. al., 2010,
p. 26-28). A formulagao escolhida, “reconhecer” e
“identificar”, ndo da conta do papel ativo do aluno
nem explicita formas de combate ao racismo.

Os resultados esperados por parte dos
alunos preveem competéncias-chave, mas estas sao
enunciadas sobretudo como conteddos declarativos.
Nao significa isto que os documentos nao prevejam
processos, s6 que estes Nao estdo incorporados
e, muito menos, exemplificados e explicitados.
Os documentos, na sua fundamentacio inicial e
teérico-conceptual, reconhecem o sujeito como
socialmente construido, mas quando focamos
temas, subtemas, objetivos e descritores de
desempenho, ou seja, o nivel da operacionalizagio,
a dimensao processual parece ficar diluida, sendo

No

fundo, a enunciagao de competéncias pode levar

sobrevalorizada a dimensio quantitativa.

facilmente a afericdo de incompeténcias, o que
ndo nos parece produtivo e pouco propicio para
questdoes de combate ao racismo e preconceito
étnico-racial.
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A natureza destes documentos é bastante
complexa por articular um conjunto de temas e
subtemas relativos a dominios especificos que
necessitam a convocag¢ao de saberes de multiplos
campos disciplinares, orientados para um certo
perfil de saida (MARTINS ez al, 2017). Além
disso, alguns temas propostos nesses discursos
programaticos sao aqueles de que a literatura para
criancas trata, sendo naturalmente a literatura
brasileira e africana de lingua portuguesa objetos
especialmente pertinentes.

Uma outra dimensio, a da formacio
docente, surge como uma necessidade: “afigura-
se importante que a formacao inicial de docentes,
da responsabilidade das Instituicoes do Ensino
Superior, passe a incluir a componente de
Educagao para a Cidadania” (PORTUGAL, 2017,
p. 13). Contudo, perguntamos: estara a se criar
uma segmentacio do conhecimento, por forca da
sua escolariza¢ao? A educacdo para a cidadania,
segundo a nossa posicao, pode obviamente ser
trabalhada no ambito da area de Lingua Portuguesa,
no que toca, por exemplo, a questdo do racismo,
para ja nao referir outras areas disciplinares. Para
tanto, a propria formagao do professor, no Ensino
Superior, exigira uma atengao especifica a tematica
do racismo, do preconceito e da discriminagao
étnico-racial sem tabus, no seio das disciplinas cujo
foco ¢ a literatura infanto-juvenil, por exemplo. O
ensino da literatura para criangas pode (e deve) estar
sensivel a todas as questdes de formacao civica de
que a literatura abarca. Como vimos acima, estudos
apontam que as criangas, desde cedo, come¢am a
formar nog¢des de preconceito e pertencimento
racial. Havendo todo um campo de estudos
notavelmente ja explorado no Brasil, também
gracas a legislagdo criada nesse sentido, seria
produtivo rentabilizar alguns desses contributos
para o contexto portugués, nomeadamente o

carater obrigatorio do ensino dessas tematicas.
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No caso portugués, no contexto escolar, o
dominio da Educagdo Literaria, campo propicio
a formacao de valores ético-filosoficos, politicos,
sociais e culturais, ¢ um dos lugares apropriados
para reflexao e formacio de pensamento critico
sobre questoes étnico-raciais. A literatura permite
trabalhar o conceito de alteridade, de respeito
pelo Outro, de tolerancia a diferenga, e combater
o preconceito étnico-racial. No eixo da Educagao
Literaria, no 1° ciclo, aliteratura brasileira e a africana
de lingua portuguesa constituem, sem duvida, um
terreno rico para isso, além de contribuir para a
construcdo da identidade, sobretudo quando se
retomam outras narrativas, muitas historicamente
silenciadas, sobre a formacio da sociedade
portuguesa por efeito da exploragao dos territorios
africano e brasileiro.

No dominio da Educa¢ao Literaria, por
exemplo, encontramos o seguinte objetivo: “ler
para apreciar textos literarios”. No 3° ano, alguns
dos descritores de desempenho, entre eles, “fazer
inferéncias”, “recontar textos lidos”, “propor
alternativas distintas: alterar caracteristicas das
personagens e mudar agdes, inserindo episdédios ou
mudando o desenlace”, “manifestar sentimentos,
ideias e pontos de vista” (BUESCU e /., 2015, p.
506), a partir dos textos literarios lidos e ouvidos,
sao susceptiveis de serem trabalhados por meio de
tematicas transversais de educagao para a cidadania

O cenario portugués se caracterizava pelo
ensino de literatura, no 1° ciclo, com uma énfase
muito voltada para a formagcao do leitor de literatura
dita de gente grande, com particular incidéncia num
corpus textual de classicos da literatura voltados e
adaptados para criangas, valorizando-se o estudo
meramente biografico do escritor, ao invés de
se priorizar o material linguistico-literario e suas
multiplas possibilidades. No entanto, atualmente,
dispomos, a nivel académico, de pesquisa,
producdo cientifica, eventos especializados, e

de especialistas em literatura para criangas com
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foco também no seu ensino. E naturalmente, por
razoes também historicas, um campo que cresceu
significativamente nas ultimas décadas. O proprio
mercado editorial sofreu uma explosao significativa
de producdo de literatura destinada a criangas. O
professor do 1° ciclo, que trabalha com a educagio
literatia, é um ator fundamental na formacio do
aluno pelo seu papel de agente. Nao nos parece,
contudo, que o professor do 1° ciclo seja um
interlocutor importante nestes documentos.

Em sintese, a legislacio, ainda que
recentemente homologada, continua a ser timida
e/ou imprecisa no que respeita a questoes
relacionadas ao racismo. Talvez, também por isso,
seja urgente pensar nesta problematica, a partir
da propria formagao do professor do 1° ciclo,
principalmente trabalhando, na educacgao literaria,
textos que ampliem os horizontes culturais dos
alunos, que confiram protagonismo a personagens
negros, que promovam a diversidade étnico-racial
na sala de aula. A literatura para criangas reveste-se
de um papel primordial na formagao da crianga e
o ensino de literatura brasileira e africana de lingua
portuguesa tem esse potencial. Foi com esse objetivo
que se realizou um inquérito exploratério sobre a
tematica, em escolas do concelho da Amadora, em

Lisboa, cujos dados passamos a apresentar.
M¢étodos e re sultados

Ainda que o inquérito aplicado nao tenha
pretensoes de representatividade em termos dos
dados quantitativos recolhidos, pelo nimero de
inquéritos validos recolhidos, pareceu-nos uma
opgao importante pela auséncia de pesquisa, com
metodologias quantitativas ou qualitativas, neste
contexto. O inquérito, de carater exploratorio, foi
aplicado em escolas do concelho da Amadora, em
Lisboa, por meio do Google Formularios, com a
devida autorizacao dos diretores de escolas, bem

como dos proprios professores, ao responderem ao
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formulario. Nesta regido, encontramos um nimero
expressivo de escolas com um publico significativo
de alunos de descendéncia africana, inclusive
até em razao da propria histéria de formacio
da populagio dessa regido. Os participantes da
pesquisa responderam a um inquérito com questoes
de multipla escolha e discursivas sobre o tema em
aprec¢o, a literatura africana de lingua portuguesa
para criangas, incidindo sobre as seguintes
categorias tematicas: formacgio; concepgoes e
representacOes sobre racismo; literatura africana
de lingua portuguesa; contexto de atuagao (escola,
biblioteca, turma). A amostra é constituida por 36
respondentes, todos de nacionalidade portuguesa,
do sexo feminino e professores do 1° ciclo. No
que respeita a formacdo de nivel superior, 75%
tem licenciatura e 25% concluiram mestrado ou
pos-graduagao (nao especificando se mestrado
ou outras modalidades). Todas as professoras
atuavam em escolas do 1° Ciclo, do 1° ao 3° ano,
com uma média de 20 alunos por turma e com
cerca de 25% de alunos negros por sala. No que
se refere a formacao das docentes, 95% disse que
nao participou de alguma formacio especifica
relacionada ao ensino de literatura africana.

Sobre as funcdes da escola, 25% considera
que ela deve homogeneizar as diferengas culturais,
mas 75% cré que a escola deve considerar as
diferencas culturais. Além disso, 60% disse que a
escola onde atua promove iniciativas de atividades

interculturais, ao passo que 32% nao promovem e

8% nao souberam responder.

Os professores apontaram que 73% dos
alunos negros tém as mesmas dificuldades que
os demais, mas 84% refere que os alunos negros
tém problemas com a competéncia linguistica do
portugués europeu, 25% problemas de letramento,

14% problemas de indisciplina e 6% de socializagao.
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A respeito do acervo bibliografico da escola,
89% afirmaram que a unidade dispde de livros de
literatura com personagens negros. Mas ao serem
questionados se sabiam que a biblioteca na escola
possuia livros nos quais o negro é protagonista, 59%
sabiam, 31% nao sabiam e 12% afirmaram que nao
havia. Sobre esses mesmos livros, 50% disseram
que o protagonismo apresentado era positivo, ao
passo que 46% afirmaram que nao sabiam, e 3%
disseram que apresentavam protagonismo negativo
ou reforcavam estere6tipos. No que diz respeito ao
potencial da literatura para combate ao preconceito
racial, todos foram unanimes em afirmar que

acreditavam nesta possibilidade.

Sobre os critérios de escolha das obras
literarias, 95% eram indicadas por programas do
governo ou escolhidas pelo professor, 20% eram
indicadas pela propria escola e 3% eram escolhidas
ou trazidas a escola pelo proprio aluno. Os temas
mais presentes nas obras literarias de expressio
africana e referidos foram: lendas e mitos africanos
(70%), temas comuns a qualquer crianga (67%),
valores e aspectos morais (37%) e fauna e flora
africanas (37%). Sobre a nacionalidade dos autores
doslivros, 65% sao portugueses, 65%0 sio angolanos,
30% brasileiros, 22% mog¢ambicanos, 7% cabo-
verdianos, 7% ingleses e nenhum guineense ou de
outra nacionalidade.

No que compete a importancia do trabalho
com esse tipo de literatura para a crianga, foram
dadas estas respostas: 80% competéncia leitora,
70%: construcao da identidade; 65% combate ao
racismo, 55% conhecer a cultura/historia africana;
35% fantasia, imaginacao; 8% leitura de imagens.

Abaixo, estdo arroladas as obras literarias que
os professores afirmaram conhecer e usar. Entre
parénteses, ao lado do titulo, ha a quantidade de

vezes que a mesma obra foi mencionada.
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Tabela 1: Obras literarias referidas

Pais Autor Titulo
Mogambique Mia Couto O beijo da palavrinha (17)
O gato e o escuro (11)
Brasil Marcio Vassalo Minha princesa africana (3)
Valéria Belem O cabelo de Lelé (1)
Portugal Joao Mésseder O aquario (1)
Luisa Ducla Soares Meninos de todas as cores (1)
A cavalo no tempo (2)
Angola Henrique Cayatte José e A girafa que comia estrelas (8)
Eduardo Agualusa
José Eduardo Agualusa Estranhoes & bizarrocos: estorias para
adormecer anjos (2)
Ondjaki Ynari: a menina das cinco trancas (8)
A Bicicleta Que Tinha Bigodes (1)
Reino Unido Eileen Browne A surpresa de Handa (6)
Trish Cooke Tanto, tanto (3)

Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto as percepgdes e atitudes sobre o racismo ou preconceito da sociedade portuguesa em relagao
aos negros: 53% disseram que ha um pouco, 29% creem que a sociedade nao ¢, 6% nao souberam opinar
e 3% apontaram que a sociedade ¢ muito preconceituosa. No que compete a igualdade de oportunidades
entre negros ¢ brancos, 58% responderam que existe, 31% afirmam que nao existe e 11% nao souberam
opinar. A respeito da miscigenagao, 52% consideram os portugueses um povo mestico, a0 passo que 34%

nao consideram e 14% nao souberam opinar.

Discussao dos resultados

A partir dos dados obtidos, nota-se o expressivo numero de alunos africanos ou descendentes
participantes nas escolas desta regiao, cerca de 25% em cada sala. Relacionado a isso, a maioria dos
professores (75%) concorda que o papel da escola é considerar as diferencas culturais, ao passo
que os restantes 25% veem a escola como um lugar de homogeneizacio das diferencas culturais. B
significativo esse ultimo dado, pois parte dos agentes escolares nao percebe a escola como um espaco de
reconhecimento, resgate e constru¢ao de multiplas identidades culturais. Infere-se, assim, que para esta
parcela de professores compete a escola igualar as diferengas, aplainando os singulares tragos culturais
a medida que, por outro lado, se sobrepée uma respectiva cultura em detrimento a outras, como aponta
Hall quando diz que “[...] uma cultura nacional busca unifica-los [os sujeitos] numa identidade cultural,
para representa-los todos como pertencendo a mesma e grande familia nacional” (2000, p. 59). Além do
malis, constata-se a permanéncia do “mito da homogeneidade”, conforme referido por Cortesao e Stoer
(1996), algo que se originou desde a cria¢ao do Estado Novo em Portugal.

Quando o foco da questdo ¢ a dificuldade da crianga negra na escola, a maioria dos professores
afirma que esses alunos tém as mesmas dificuldades que os demais. Contudo, 84% apontaram a
competéncia lingufstica com o portugués europeu como o principal problema observado, somado a

outras dificuldades, percentuais abaixo dos 25%, relativos ao letramento, a indisciplina e a socializagao. As
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respostas sugerem que, por um lado, os professores
nao veem diferencas significativas entre os alunos,
mas, em contrapartida, sabem discriminar quais
os problemas pontuais que os alunos negros
apresentam, sendo que a competéncia linguistica
se destaca sobremaneira, algo que merece elevada
aten¢ao por considerar a manipula¢io dos dados
linguisticos, dos signos, das regras e da construgao
de sentidos, que possibilita o uso adequado da
lingua e da linguagem, em diversos contextos, e a
interacao em sociedade.

Quanto a disposig¢ao e a utilizagao do acervo
literario de expressao africana disponivel na escola,
os dados apresentam algumas contradigdes. Apesar
de quase 90% reconhecerem que a escola dispde de
livros de literatura com personagens negros, outros
dados sugerem que o uso e o conhecimento mais
especifico sobre esse material sdo restritos, pois
00% nao sabiam se nestes livtos o protagonista
era negro, e cerca de metade dos docentes nio
soube dizer se esse protagonismo era positivo. As
respostas podem significar o desconhecimento
do conceito de “protagonismo positivo”, como
também apontar para a necessidade de formacao
académica, ja que 95% afirmaram nunca ter tido
qualquer tipo de formagao sobre estas tematicas.

Ao se observar que a escolha pelos livros de
literatura é feita, majoritariamente, com base nos
programas oferecidos pelo governo, vemos como é
fundamental que essa selecao inclua obras voltadas
a tematica, como também aponta novamente para
a necessidade de o professor ser capaz de escolher,
ou mesmo o aluno, sob otientacio dele. Embora
os professores tenham apontado a soberania da
literatura de autores portugueses, quando foram
mencionar quais livros utilizam, a predominancia
recaiu sobtre o escritor mocambicano Mia Couto,
em especial duas de suas obras: o Bezjo da Palavrinba
e O gato e o escuro. Em segundo lugar, as obras
dos autores angolanos, Agualusa e Ondjaki e, em

terceiro, duas obras de autores ingleses. E inegavel
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a qualidade literaria das obras citadas, muitas delas,
alias, vencedoras de diversos prémios, inclusive
pela ilustracdo. Porém, as escolhas reduzem-se
as propostas do discurso oficial e releva pouco
conhecimento sobre a produ¢iao literaria de
expressao africana direcionada ao publico infantil,
atualmente vasta e multifacetada.

No caso da literatura brasileira de expressao
africana, apenas dois autores sido citados, muito
embora haja uma producao robusta no Brasil nas
ultimas décadas, especialmente em decorréncia
da aplicagao da Lei Federal 11.645. Este pequeno
diagnostico sugere o quanto o transito literario
entre os paises de lingua portuguesa é praticamente
incipiente, pois as medidas politicas que deveriam
promover este intercambio sdo, ainda, muito
escassas, contribuindo para o alargamento do
abismo cultural existente entre nacoes detentoras de
um idioma oficialmente “similar”. Como tresultado
disso, ao invés de proporcionar riqueza cultural,
a auséncia de textos literarios diversos interfere,
entre outros fatores, na propria construcao de
identidades, uma vez que o acesso a diversificada
literatura  “corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar
a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e portanto nos humaniza”
(CANDIDO, 2011, p. 188).

Além disso, os professores interrogados
afirmaram que a importancia dos textos literarios
incide sobremaneira na melhoria da competéncia
leitora (80%), mas somente 35% creem na
importancia do texto literario, enquanto objeto
que fomenta a fantasia e a imaginacao. O destaque
recai sobre o carater técnico e pedagdgico do texto
literario, ao posicionarem a qualidade da leitura ao
aluno como algo primordial, seguindo novamente
a orientagdao dos Programas e Metas.

Sobre as cerca

percepgoes e atitudes,

de metade dos professores considera que o
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povo portugués nao é miscigenado e 14% nao
souberam responder. Também metade afirmou
que a sociedade portuguesa nio ¢é racista ou
preconceituosa com os negros, podendo ter
havido alguma inibi¢do nas repostas por serem
perguntas diretas sobre racismo e preconceito.
Dai que tenham elencado os grupos étnico-sociais
que sofrem “muita” discriminagdo, ciganos e
negros. Esta percep¢ao também passa pelo modo
como veem as igualdades de oportunidades entre
brancos e negros em Portugal, quando quase 60%
mencionam que eles tém as mesmas oportunidades,
mas 30% reconhecem que nao ha essa igualdade.
Talvez seja um indicio de que o racismo sutil é mais
elevado do que o racismo flagrante, como outros
estudos apontam (NOGUEIRA, 20006).

Por fim, a formacio continuada é, com
efeito, aquilo que os professores apontaram como
a medida talvez mais eficaz para lidarem com
esse tipo de literatura. Entre as agbes sugeridas,
destacam-se um curriculo mais voltado a questao
intercultural, bem como a formacio durante a

graduagao.

Consideragdes finais

Os documentos e a legislacao recém existente
nao sao ainda suficientes nem especificos para
promover um debate alargado sobre o racismo
em Portugal. Desses discursos emanam conceitos
e saberes, conteidos, modos de tratar temas e
conteudos, estratégias diddticas, concepgoes e
comportamentos a “ter” por parte dos agentes e
sujeitos envolvidos nestes contextos, professores
e alunos. Eles constituem-se como um lugar no
qual se configuram e projetam modos de existéncia
de sujeitos “educados” para o exercicio de uma
determinada cidadania, constituindo, por isso,
um espaco de producio (BERNSTEIN, 1998).
Importa refletir sobre os olhares produzidos a

partir desses documentos.
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Consideramos que o problema do racismo
nio estd colocado de forma evidente e, no
contexto do 1° ciclo, os professores tém atribuido
a si a responsabilidade de abordar ou nio esses
temas, caso considerem pertinentes, em fungao
de decisdes institucionais mais alargadas. Sem
querermos entrar aqui na discussao mais elaborada,
existente no Brasil, do que vem a ser literatura
para criangas, literatura infantil, perpassando
questdes sobre concepgoes, objetos, publico-alvo
e tipos de leitura, assumimos que as questoes de
racismo e interculturalidade sio, como sabemos,
muito recentes na literatura e na leitura literaria. A
quase auséncia de estudos, no contexto portugues,
configura uma demanda por uma urgéncia na
abordagem desta tematica, sendo, alids, um sintoma
do proprio racismo. Obviamente nao queremos
incorrer em anacronismos criticando discussées
que sao muito recentes no curriculo, dai que a
propria pesquisa no campo seja ainda praticamente
inexistente, como afirmamos anteriormente.

O que pretendemos destacar ¢é a
possibilidade atual e real de explorar novos
campos, quando a propria legislagao criou espago
para isso. Os resultados do inquérito mostraram-
nos a necessidade de formacio docente na area,
bem como sugerem a pertinéncia de realizar uma
pesquisa futura abrangendo um publico mais vasto,
de forma a obter dados mais representativos.

O entrecruzamento entre estes documentos,
politicas e as areas disciplinares ¢ uma discussao
necessatia. E também no eixo da educacio literaria
que a tematica das relagGes étnico-raciais, € o
combate ao racismo, em particular, podem ganhar
destaque com a leitura literaria. A educag¢ao cidada
pode ser trabalhada no ambito da literatura de
lingua portuguesa, porque esses temas tém vindo
a ganhar destaque e a ser explorados de forma
abundante, inclusive noutras latitudes geograficas.
Aquilo que propomos ¢ iniciar um novo olhar

para estas questOes, a partir da propria area de
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lingua portuguesa, e concretamente, da literatura
para criangas, promovendo um encontro entre
saberes e campos disciplinares. Para tanto, poder-
se-ia comegar por fomentar uma maior troca de
conhecimentos entre Portugal e o Brasil, onde esta

area possui ja um expressivo desenvolvimento.
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