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Resumo: Nossa pesquisa objetiva analisar a pratica de docentes do Ensino Médio no que toca ao en-
sino da modalidade oral da lingua a partir das concepgdes de oralidade e de praticas orais adquiridas em
formagao inicial por esses profissionais. Para isso, corroboramos com os estudos de Marcuschi; Dionisio
(2007), Ferreira (2014); Magalhaes (2018), Miller (2013) e Zeichner (2008). Nossa pesquisa ¢ de cunho
exploratorio (LAKATOS; MARCONI, 2003) e foi realizada a partir da aplicagdo de um questionario
online com doze professores. Os resultados apontam para uma escassez na abordagem de elementos da
oralidade e dos géneros orais na formagao inicial de professores, para uma compreensao superficial do

conceito de oralidade e para praticas deficitarias na abordagem de peculiaridades de géneros orais.
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TEACHING TRAINING AND THE TEACHING OF ORALITY: BETWEEN
CONCEPTIONS AND PRACTICES IN THE CLASSROOM

Abstract: The main goal of our research is analyzing the Ensino Médio teachers’ practices regarding the
oral modality of the language taking the conception of orality and oral practices they learned during their
initial education as a point of departure. Our theoretical framework is based on Marcuschi; Dionisio
(2007), Ferreira (2014); Magalhaes (2018), Miller (2013) e Zeichner (2008). Our research is exploratory
(LAKATOS; MARCONI, 2003) and to accomplish our objectives we applied an online survey to a
group of 12 teachers. The results point to a lack of work on elements of orality and oral genres during
the teachers’ initial education, a surface-level understanding of the concept of orality and unsatisfactory
practices on approaching the peculiarities of oral genres.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A oralidade como objeto de ensino ja vem
sendo abordada nos documentos norteadores da
educacio desde a implementacao dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998)
até os dias atuais com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), nesse
sentido, a abordagem da oralidade deveria estar
presente de maneira efetiva na formacao inicial dos
professores de Lingua Portuguesa para que, como
consequeéncia, fosse refletida nas praticas de ensino
da Educacao Basica.

No entanto, essa nao ¢ uma realidade, visto
que o saber docente para o ensino de lingua, muitas
vezes,ainda é restrito “anog¢oes e regras gramaticais”
(ANTUNES, 2003, p. 40). Ainda nos dias atuais,
a oralidade ¢ entendida apenas como meio de
interagao entre os sujeitos, relacionada somente a
informalidade, ¢ ndo como objeto ensinavel que
deve ser sistematizado. Diante dessa problematica,
nos propomos a refletir, visto que posicionamentos
como os mencionados provém de lacunas como
a que advém da “caréncia da abordagem sobre a
oralidade em documentos oficiais, na formacao
docente, nas praticas interdisciplinares, na
relacao oralidade e contexto digital e nas praticas
pedagogicas” (MAGALHAES, 2018, p. 32-33). A
partir dessas consideragdes, temos como objetivo
analisar a pratica docente no que toca ao ensino da
modalidade oral da lingua a partir das concep¢oes
de oralidade e das praticas orais realizadas durante
a formacao de professores do Ensino Médio.

Diante disso, inserimo-nos numa abordagem
dialégica, a luz de Voléchinov (2018), para a
concepcao de lingua e, a partir dela, dialogamos com
a Linguistica Textual (MARCUSCHI, 2008) e com
o Interacionismo Sociodiscursivo MAGALHAES,
2018, SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), para
conceitos de oralidade e de géneros orais, sempre

olhando para a formagao de professores.
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Assim, a discussdao aqui apresentada trata da
oralidade e da importancia desta se fazer presente
no contexto educacional de forma sistematizada
no processo teoérico e metodologico da formagao
docente, assim como nas praticas realizadas em
sala de aula. Tal questao justifica-se pelo fato de
os géneros orais e suas particularidades serem
conteudos de curriculos, documentos norteadores
e materiais didaticos que os tornam obrigatérios
no contexto de ensino. Além disso, entendemos
que essa sistematizagdo ¢é necessaria e deve se
fazer presente no ambito educacional, pois o
dominio da oralidade é exigido no contexto social
como um todo, uma vez que faz parte das mais
variadas situagoes de interacao, sendo necessario os
conhecimentos dos recursos que envolvem essas

praticas, principalmente em situagdes orais formais

e publicas.
E importante destacar, conforme
mencionamos  inicialmente, que, com a

BNCC (BRASIL, 2018),

temos mais um documento norteador de ensino

implementagao da

reforcando a importancia de realizar praticas no
contexto escolar a partir do eixo da oralidade.
Essa pratica de ensino, na nossa concepgao, pode
ser efetivada por meio de géneros, considerando
as malis variadas situagoes de uso da lingua e as
condi¢bes de produciao textual para trabalhar a
construcao de sentidos que pode ser conferida
nas interagoes a partir dos recursos proprios da
oralidade, das relacoes entre fala, escuta, escrita e
leitura, além, é claro, da constituicio multimodal e
multissemidtica de textos orais.

A seguir, apresentaremos as questoes tedricas
que fundamentam nosso estudo; em seguida,
faremos uma breve reflexdo sobre a formacio
docente e a relacdo entre as implicagdes tedricas
e praticas; na sequeéncia, tragaremos o caminho
metodologico da pesquisa; por fim, apresentaremos

os resultados da pesquisa através das concepgoes e
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das praticas docentes para o ensino da oralidade

em sala de aula.

PARA COMPREENDER A
ORALIDADE E OS GENEROS ORAIS
NO ENSINO

A discussio sobre aspectos que envolvem
a oralidade pode até parecer recente, mas nao
¢. Todavia, segundo Aradjo e Silva (2016), a
preocupacao e a ocupagdo mais significativa
com essa modalidade, especialmente no ambito
educacional vem sendo debatida de forma mais
enfatica ha aproximadamente uma década com a
propagacao de uma série de pesquisas produzidas
sobre o assunto como as de Marcuschi; Dionisio
(2007), Ferreira (2014), Costa-Hubes
(2015), Travaglia et al (2017), Magalhaes (2018;
2020), Carvalho; Ferrarezi Junior (2018), Forte-
Ferreira e Botelho (2018), Nonato (2019), Leite
(2020).

A énfase voltada para esse debate demonstra

Bueno;

um avang¢o na area, contudo, ainda deixa explicita
umalacunae, também,apossibilidade de se constatar
uma disparidade quando se trata de investigacoes
sobre a modalidade escrita e a modalidade oral da
lingua. (FERRAZ; GONCALVES, 2015).

Sobre essa discrepancia entre oralidade e
escrita, Magalhdes (2018) reitera essa questio ao
fazer um levantamento das produgdes brasileiras
sobre o ensino da oralidade dentro de um recorte
que recobre o inicio da década de 1980 até 2017,
destacando, em um de seus resultados, que “a
supremacia da escrita ainda impera na sociedade,
reverberando em minimizacao de pesquisas e
praticas docentes com a fala”. (MAGALHAES,
2018, p. 31). Além disso, em se tratando da
formagao docente, que também ¢ ponto de
interesse das nossas discussoes, Magalhaes (2018,

p. 31) reforca que, em relagao a oralidade e a
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formacdo de professores, a maioria dos trabalhos
analisados, no levantamento feito, apresentam
resultados que retratam “[...] falta de formagao
para o trabalho com os géneros orais, bem como
certas dificuldades em fungao de poucos recursos
materiais para isso [...].” Essas questoes reiteram
a necessidade de mais investigagdes na area que
oportunizem reflexdes acerca da relagio entre
formagao docente e uso da oralidade por meio de
géneros orais, pois o ambiente de trabalho, seja ele
escolar ou académico, propicia o desenvolvimento
de habilidades docentes para as mais diversas agoes
por meio da linguagem.

E diante desse cenario de avanco e também
da necessidade proficua de prosseguir que nossa
pesquisa esta firmada na perspectiva de lingua como
interacio segundo a concepgao de Volochinov
(2018), uma vez que é através dos processos de
interacdo verbal entre interlocutores que a lingua
se constitui. Sendo assim, as condicbes sociais s30
essenciais para a realizacdo das praticas dialogicas
realizadas em distintas esferas de atividade humana.
Quanto aos géneros, adotamos a concepg¢ao de
Bezerra (2019), para quem os géneros sao textuais/
discursivos. Sao discursivos pelo fato de os discursos
serem entidades que atravessam todo texto e
também sdo textuais por serem reconhecidos por
meio de algum tipo de matéria, que é o texto. No
que concerne a oralidade, seguimos as reflexoes de
Marcuschi (2007, p. 40), que a considera como “uma
pratica social que se apresenta sob variadas formas
ou géneros textuais que vao desde o mais informal
ao mais formal e nos mais variados contextos de
uso”, pois entendemos a oralidade como pratica
social e interativa da lingua que pode e deve ser
ensinada, para que seja desenvolvida com éxito.

Embora ainda hoje tenhamos dificuldade
em encontrar praticas de ensino da oralidade em
grande parte das salas de aulas, é possivel flagrar,
conforme destacamos, a preocupagdo com O

ensino da oralidade nos documentos norteadores
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desde os PCN (BRASIL, 1998) e até os dias de hoje
com o novo documento que norteia 0 ensino no
pais, a BNCC (BRASIL, 2018). Contudo, mesmo
diante das recomendag¢oes oficiais, as lacunas que
encontramos na pratica cotidiana e até mesmo
nos livros didaticos, conforme aponta Noronha
(2018), ainda sao latentes, por isso, seguimos dando
aten¢ao ao ensino da oralidade, pois, assim como
os letramentos, a oralidade é uma pratica social e
deve ser ensinada na escola.

Considerando a importancla do ensino da
oralidade, Ferreira (2014, p. 36-37) afirma que a
oralidade pode e deve ser ensinada de uma maneira
sistematica na escola de modo que possa abranger
nao s6 o contexto informal, mas principalmente o
formal, pois é nele que provavelmente os alunos
terdo de produzir géneros formais e publicos e,
com isso, terdo a possibilidade de por em pratica os
diversificados usos da lingua.

Como pontua Ferreira (2014), o ensino
sistematizado da oralidade na escola pode ser um
grande diferencial na vida dos discentes, pois estes
estarao, em algum ou em varios momentos da vida,
suscetfveis as situagoes reais de uso da lingua oral,
por meio de géneros orais formais e publicos, como
entrevistas e comunicagdes orais, por exemplo.
Essas situagoes, portanto, vao requerer preparo e
conhecimento acerca da lingua e de seus diversos
usos, da oralidade e de seus elementos, bem como
do género que devera ser produzido.

Dolz e

Schneuwly (2004) consideram a escola como um

Sobte o ensino da oralidade,

auténtico espago de comunicagdo e por isso um
lugar de recep¢iao e produgao de textos. Sobre o
ensino e a aprendizagem dos géneros na escola,
os autores defendem que, ao ser introduzido no
contexto educacional, o género torna-se algo “para
aprender”, embora esse algo nao deixe de ser “para
comunicar”. Para o professor, conforme Dolz e
Schneuwly (2004), cabe a missao de submeter os

alunos a produgao de géneros sob as formas mais
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proximas da realidade possiveis, para que eles
desenvolvam o dominio sobre aquelas situagoes
comunicativas e, a0 mesmo tempo, tenham
ciéncia dos objetivos daquela pratica de ensino. Os
referidos autores também defendem que a oralidade
deve ser ensinada na escola, pois a legitimidade do
ensino do oral ainda parece, segundo eles, nao estar
completamente assegurada.

Marcuschi (2008, p. 55), por sua vez, afirma
que “[...] a escola ndo ensina lingua, mas usos da
lingua e formas nao corriqueiras de comunicagao
escrita e oral. O nucleo do trabalho serd com a
lingua no contexto de compreensio, produgiao
e analise textual [...]”. Desse modo, ¢ necessario
que a atividade docente proporcione aos alunos
o ensino da oralidade com base no contexto
situacional e, para isso, deve haver o exercicio de
escuta e produgao desses textos para que, com base
nas proprias produgodes, os docentes junto com os
alunos possam identificar os problemas e caminhar
em busca de suas solucoes.

Considerando, assim, o contexto da sala de
aula, acreditamos na eficicia da sistematizacio do
ensino da oralidade, pois, como bem pontuam
Ferreira-Junior; Forte-Ferreira (2020, p. 10), ¢
preciso saber fazer uso da lingua “[...] nas diferentes
situagoes que exigem a pratica da oralidade, como
por exemplo, a participagao em um debate puiblico
ou qualquer outra manifestagio oral que exija
certa formalidade do usuario da lingua [...]”. Se faz
necessaria uma abordagem da oralidade a partir de
seus elementos proprios, com base na realizagao de
géneros orals diversos, e nao apenas comparando a
fala com a escrita, mas enfatizando, sobretudo, os
usos da modalidade oral e dos géneros que circulam
em diferentes esferas de comunicac¢io social.

As pesquisadoras e os pesquisadores da
area, ao longo de seus estudos sobre a oralidade,
apresentaram categorias para os elementos proprios
do texto oral, a partir da distingao dos elementos de

ordem linguistica, paralinguistica e cinésica. Dessa

Vol. 13 n. 2 (2022 ) 85

Interfaces



forma, a luz dos seus postulados, elaboramos um
quadro para explanar as categorias e elementos da

oralidade que podem ser trabalhados em sala:

Quadro 1: Elementos da oralidade

LINGUISTICOS

partir da propria lingua.

Realizagoes a
Turno
conversacional — Topico discursivo —
Marcadores discursivos (FERREIRA, 2014)
Repeticdo — Correcdo — Parafrase
(MARCUSCHI, 2002)

PARALINGUISTICOS

verbais que sdo emitidos pelo aparelho fonador,

“Elementos ndo

mas nao fazem parte da lingua” (SANTOS,
2002, p. 02). Prosédia
Hesitagdo (MARCUSCHI, 2002)
Elocugao, pausas, risos, respiragcao

(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004).

CINESICOS
que acompanham ou substituem a linguagem
oral (ARRUDA, 2001). Olhar — Gestos

- Expressao facial e corporal — Postura —

Movimentos do corpo

Proxémica.
Fonte: Elaboracao propria.

E inegavel a importincia de conhecer os
elementos que constituem a modalidade oral da
lingua, tendo em vista que esses atuam em conjunto
para a constru¢ao de sentido do texto oral e, por
iss0, se faz necessario um uso de maneira consciente
durante as nossas produgoes.

Como ja expomos em Ferreira (2014), no
que diz respeito ao ensino da oralidade por meio
de géneros e dos elementos da oralidade que sao

dominantes em determinados géneros textuais/
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discursivos, “[...] defendemos que é necessario e
possivel pensar em uma etapa de planejamento
da modalidade oral da lingua em determinadas
situacoes comunicativas, como as situacdes em
que sido requeridas as produgoes de géneros orais
formais e publicos [...]7. A autora destaca ainda
que “o fato de os textos orais serem produzidos
em tempo real e que seu planejamento co-ocorra
com a sua constru¢ao nio significa dizer que ele
nao possa passar por etapas de planejamento e
por reflexdo de como ele devera ser constituido”.
(FERREIRA, 2014, p. 210-212)

Com isso, defendemos, conforme Ferreira
(2014), que as atividades com os géneros orais
necessitam de uma sistematizagao, de modo que
os elementos da oralidade sejam contemplados
a partir dos géneros orais, considerando suas
especificidades por meio de atividades de escuta,
de fala, com producao e analise condizentes com
a modalidade oral. Quando nos utilizamos de
géneros diversos para falar sobre os elementos da
oralidade, entendemos a importancia de apresentar
a variedade de possibilidades que temos para se
ensinar a oralidade em sala de aula, atentando para
os diversos géneros que circulam socialmente.
Dada a discussao sobre as concepgdes tedricas
que norteiam o presente estudo, passamos agora
para uma breve contextualiza¢ao sobre a formagao

docente e sua relacdo com o ensino da oralidade.

FORMACAO DOCENTE:
REFLETINDO SOBRE TEORIA E
PRATICA

A formagao docente é um dos pilares
para transformacgoes de aspectos pedagdgicos
e adogdo de questoes tedricas que resultem em
acoes significativas no ambito de ensino. Para
Curriculares Nacionais —

tanto, as Diretrizes

DCN (BRASIL, 2015) reforcam que é necessaria
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uma relagdo dialégica entre teoria e pratica. Tal questao reitera que cada vez mais é fundamental esse
carater interacional e dialégico nos curriculos, uma vez que a separagao técnica desses eixos inviabiliza o
exercicio docente, questao esta que vem se intensificando cada vez mais com o passar do tempo, sendo
praticamente um consenso para a organiza¢ao das grades curriculares de diferentes cursos.

Esclarecemos que nao consideramos a formagao de professores como uma tarefa simples, pelo
contrario, a entendemos como um processo bastante complexo, principalmente pela nao valorizagao
do(a) professor(a), os baixos salarios, as condi¢oes de trabalho comprometidas, dentre outros aspectos
que a nosso ver afetam diretamente o quadro atual da formagao docente, especialmente quando se fala na
condic¢ao do atual contexto brasileiro. Portanto, discutiremos aqui as abordagens — teérica e pedagogica
— clentes de que estas perpassam por outras implicagoes distantes de terem uma solugdo que esteja ao
alcance docente, mas que interferem diretamente na concretizagao de agoes realizadas no contexto da
sala de aula.

De acordo com Zeichner (2008), esse didlogo, entre aspectos tedricos e praticos, se organiza em
uma agao necessaria, que ¢ a reflexdo acerca da propria pratica, ou seja, de um professor reflexivo que
esta sempre atento as suas agoes enquanto docente. Para Zeichner (2008, p. 539), refletir sobre a propria
pratica significa “[...] a primeira vista, o reconhecimento de que os professores devem exercer, juntamente
com outras pessoas, um papel ativo na formulagao dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de que
devem assumir fung¢des de lideranca nas reformas escolares”. Logo, a formagao de professores volta-se
para fazer com que esse processo seja capaz de formar criticamente e que essa formagao continue sendo
sempre aprimorada no decorrer da pratica. Pensando nessa formag¢ao como um processo mais amplo e
nas consequéncia das pressoes politicas neoliberais e neoconservadoras, Zeichner (2008, p. 547) afirma
ainda que

Em funcdo da atual situagao politica e econémica na maior parte do mundo, facilmente a reflexdo
docente tornar-se-4 uma ferramenta para se controlar mais tacitamente os professores. A verdadeira
mudanca seria trabalhar contra essa situacio de modo a fazer que nosso trabalho na formacao de
professores contribua para mitigar essas tendéncias destrutivas e ligar o que fazemos nas nossas salas de
aula dos cursos de formacao de professores com as lutas dos educadores e demais cidadaos, em todos os
lugares, para nos levar mais préximos de um mundo onde os filhos de todos tenham acesso aos meios
e as condi¢oes que os ajudem a conduzir uma vida produtiva e recompensadora. Acredito que se nao
fizermos do nosso trabalho parte dessa luta mais ampla, a formagao docente reflexiva nio valera a pena.

Observemos que, em 2008, o profissional docente, conforme destacamos através de Zeichner
(2008), ja sinalizava para a necessidade de pensar acerca da falta de reflexdo nao apenas quanto a pratica
na formagao docente, mas também na formacgiao continuada em um periodo tendencioso para uma
politica e uma economia de desvalorizagio da formagao e do trabalho docente, em um panorama que
s6 vem se agravando no nosso pafs. A situacao pandémica, que vivenciamos durante a escrita deste
trabalho, evidencia cada vez mais a gravidade do que nés, professoras e professores, enfrentamos com o
ensino remoto, para o qual ndo estavamos preparados, mas tivemos que nos adaptar em tempo recorde,
mesmo passando por muitas adversidades niao s6 em termos de adaptagOes teoricas e das reflexdes
metodologicas e praticas, mas sobretudo por questdes emocionais, que envolvem luto, desrespeito, medos
e ataques sociais. ! importante destacar que trabalhamos incessantemente para cumptir todos os prazos

de um ensino de qualidade, que infelizmente, nesse periodo, nao foi para todos, porque as possibilidades
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no nosso Brasil, principalmente nessa conjuntura
atual, sdo para poucos, e isso afeta todos nés que
batalhamos por uma educagao de qualidade para as
criangas, os/as jovens e os/as adultos(as) da nossa
nacao.

Para além dessa complexa situagao que enfrentamos
dia apds dia, precisamos destacar também que,
no Brasil, a busca por formagdes baseadas no
olhar critico-reflexivo-ético tem sido ainda mais
necessaria, visto que vivenciamos uma conjuntura
politica de desmonte da ciéncia e da tecnologia,
redug¢ao de financiamento para estudos associados
ainda a ataques voltados para professores(as) e o
sistema educacional como um todo, principalmente
durante esse cenario da pandemia mencionado, que
tem revelado contornos ainda mais agudos onde
as licenciaturas, ou melhor, a educacio vem sendo
veemente o alvo.

Nao podemos deixar de ressaltar que também
corroboramos com Silva e Rafael (2020), quando
destacam que o dominio tedrico deve ser aliado aos
processos de ensino e aprendizagem, pois, sem um
aparato da teoria sobre os objetos de ensino, a agao
docente passa a apoiar-se em generalidades, visto
que a auséncia dos elementos da sistematizag¢ao
da pratica cientifica compromete a execu¢ao das
atividades realizadas no ambito educacional. Logo,
esse descuido ¢ prejudicial.

Pereira (1999, p. 114), ao discutir sobre essa questao,
afirma que

Assim como nao basta o dominio de conteudos
especificos ou pedagdgicos para alguém se tornar
um bom professor, também nio ¢ suficiente estar
em contato apenas com a pratica para se garantir
uma formacao docente de qualidade. Sabe-se que a
pratica pedagbgica nao ¢é isenta de conhecimentos
tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos
significados quando diante da realidade escolar [...]
Assim, com apoio no embasamento tedrico dessa
discussao, entendemos que ¢é necessario romper
fronteiras quando se trata da relagdo entre o
polo da teoria e o polo da pratica. Com isso, ¢
urgente essa busca, no século XXI, em formar
um professor critico-reflexivo e ético. (MILLER,
2013). No ambito das licenciaturas, de acordo com
Gatti (2010, p. 1359), é valido destacar que “as
licenciaturas sao cursos que, pela legislacio, tém
por objetivo formar professores para a Educagao
Basica: Educagao Infantil (creche e pré-escola);
Ensino Fundamental; Ensino Médio;
Profissionalizante; Educacao de Jovens e Adultos;

Ensino

ISSN 2179-0027
DOI 10.5935/2179-0027.20220026

Educagao Especial”. A partir dessa discussio,
queremos salientar que a busca por uma formacao
critica-reflexiva-ética
significativo nas discussoes acerca da organizagao

vem ocupando  espago
do espaco formador.

Gatti (2010) chamou atencao para o fato de que a
institucionalizagao e os curriculos das licenciaturas
ja vinham sendo contestados, e isso nao era uma
novidade para a época. Tal fato nos parece ter
se intensificado com a crescente transformacio
social e os indimeros novos meios de produzir
conhecimento. Retomando as colocacoes de Gatti
(2010, p. 1359), sao muitos os fatores responsaveis
pelas  inquietagoes
organizacado do cenario educacional, incluindo a

quanto a sistematica de

parte estrutural, pedagbgica, institucional, dentre
outras, a autora destaca ainda que

[...] as politicas educacionais postas em agao,
o financiamento da educagao basica, aspectos
das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizacio em nossa sociedade
da situacdo critica das aprendizagens efetivas de
amplas camadas populares, as formas de estrutura
e gestao das escolas, formacdo dos gestores, as
condi¢bes sociais e de escolarizagdo de pais e
maes de alunos das camadas populacionais menos
favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢ao
do professorado: sua formagao inicial e continuada,
os planos de carreira e salario dos docentes da
educacio biasica, as condicdes de trabalho nas

escolas. [grifos nossos|

Como pode ser observado no destaque feito
na citagao acima, a formacao docente ¢ um dos
fatores que gera preocupac¢io quando se trata do
sistema educacional. Dentro dessa conjuntura de
fatores, atrelamos, a partir de agora, a formagao
docente com colocagoes ja postas nesta discussao
que dizem respeito a uma abordagem da oralidade
como objeto de ensino.

Segundo Aratjo, Rafael e Amorim (2016),
a formacao docente vem sendo preocupagao de
muitos(as) pesquisadores(as). As questdes tedricas,

metodologicas, as praticas realizadas em sala de
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aula, os projetos produzidos, dentre outros vém,
desde as dltimas décadas do século XX, inquietando
os diferentes niveis de ensino que demonstram nao
mais apenas um interesse pela modalidade escrita.
Em meio a esses pontos que tém provocado
reflexdes, destaca-se “o estudo da oralidade”.
(ARAUJO; RAFAEL; AMORIM, 2016, p. 49)

Por muito tempo professores(as) estiveram
praticamente sem aporte que auxiliasse nas agoes
desenvolvidas na sala de aula. Hoje em dia, ja
se observa um crescimento na producdo e na
investigacao de materiais que tratem da tematica e,
consequentemente, com o intento de auxiliar o(a)
professor(a) em sala de aula, embora isso ainda seja
carente quando se trata da formagao docente e do
ensino da oralidade (SCHNEIDER, 2019).

A auséncia de aporte que apoiasse as praticas
realizadas quanto ao ensino da oralidade esta ligada
diretamente com o lento avanco dos estudos acerca
das questoes que envolvem essa pratica social e
interativa. Como mencionado, é essencial a relacio
entre teoria e pratica, uma vez que as ‘‘receitas
prontas” para realiza¢ao do trabalho em sala de aula
sao falhas em espagos destinados para o ensino e
aprendizagem de linguas, ou seja, em espagos para
reflexdio (MILLER, 2013). Em outras palavras, a
atividade pautada na técnica, nos limites impostos
pelos curriculos escolares é ponto de conflito
quando se fala em formagao de professores de
maneira geral e, também, em especifico, quando se
trata dessa formacio e do ensino da oralidade.

Ainda

professores, Nonato (2019), ao discutir a questao,

sobre oralidade e formacio de

destacando a tematica enquanto componente
curricular da disciplina de Lingua Portuguesa
e considerando a formacgao do professor(a) de
Portugués, apresenta que os desafios do ensino
da modalidade oral nio se reduz a selecaio dos
conteudos e a producio e/ou escolha dos
instrumentos didaticos, mas volta-se principalmente

para a “ [...] finalidade do ensino dos géneros orais
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em nossa escola publica: em favor de qual formagao
da crianga e do jovem brasileiros [...]” (NONATO,
2019, p. 65). Portanto, é essencial que se oportunize
aos professores(as) uma formacao para a leitura, a
oralidade e a escrita. (OLIVEIRA, 2019). Mais uma
vez, a integracdo entre teoria e pratica, essencial
na formacao docente, é exemplificada no que foi
mencionado anteriormente.

E inegavel a relevancia das reflexdes voltadas
para formagao de professores de linguas, sendo
fundamental pensar sobre a tematica a partir de
paradigmas “critico-reflexivos”, visando “praticas
de formagio para questdes emergentes na
socioconstrugao discursiva de identidades pessoais
e profissionais, de afeto, de agentividade, de
transformacao social e de ética.” (MILLER, 2013,
p. 121). Portanto, “[...] precisamos investigar mais
0s espagos e os processos de formagao do aluno-
pesquisador em geral e, mais especificamente, do
licenciando pesquisador [...]” (MILLER, 2013, p
115), inclusive, incluindo aspectos que se voltem
para o trabalho com a oralidade, seus elementos e
com os géneros orais em sala de aula. Considerando
as questoes discutidas e o propésito deste trabalho,
a segulir, apresentaremos os aspectos metodologicos
que organizaram e viabilizaram a execucdo da

pesquisa em questao.

O PERCURSO METODOLOGICO

Metodologicamente, no que se refere ao
objetivo definido para este trabalho, consideramos
que é um estudo de cunho exploratério, conforme
definido por Lakatos e Marconi (2003), isso porque
esse tipo de pesquisa se configura por meio da
formulagao de indagacbes para atender objetivos
de pesquisas diversas, no caso do nosso estudo,
servira como forma de nos familiarizar com um
fato, de maneira que nos auxiliara nas reflexdes para
o desenvolvimento de a¢oes futuras em virtude do

ensino da oralidade.
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Ja em relacdo a fase de analise e interpretagao
dos dados, entendemos que esta pesquisa ¢ de
natureza qualitativa, pois esse modelo, conforme
define Minayo (2001), trabalha com os significados,
as relacoes da vida social, de modo que os dados
sao pouco passiveis de serem quantificados. Logo,
como trabalhamos com uma tematica que trata do
comportamento social e nao é do nosso interesse
operar pela perspectiva daquilo que pode ser posto
apenas enquanto quantidade, classificamos como
qualitativa, justificando a escolha com base nas
questdes ja mencionadas.

No que diz respeito ao universo do nosso
estudo, a pesquisa foi realizada com docentes de
Lingua Portuguesa que estdo atuando nas salas
de aula do Ensino Médio da Educacio Basica do
Semiarido Nordestino. Escolhemos trabalhar com
os professores de Lingua Portuguesa do Ensino
M¢édio, pois entendemos que, no nivel final do ciclo
da Educac¢ao Basica, a abordagem dos contetdos
no ambito do ensino de lingua materna, conforme
prescricao da BNCC (BRASIL, 2018), é direcionada
para a continuidade do que o aluno ja aprendeu
durante o Ensino Fundamental.

A escolha da por

entendermos que a partir da analise que faremos

regido justifica-se
com base em nossos dados, a possibilidade de
pensar e propor possiveis intervengoes para a area
em que a nossa pesquisa foi desenvolvida seja
maior. Além disso, nés também consideramos
importante ressaltar o papel da universidade nessa
localidade da qual fazemos parte.

Para tanto, os participantes da pesquisa
foram contactados através do envio de e-mail, de
publicagdo em sites de redes sociais, assim como
através dos docentes pesquisadores/orientadores
que atuam em institui¢des de ensino superiof,
situados na regiao do semiarido nordestino, e
que tém contato direto com os professores da

Educagao Basica (alunos, supervisores de estagio,
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participantes de programas de inicia¢ao a docéncia
— PIBID e Residéncia Pedagogica etc.).

Desse modo, nossa pesquisa contou com
a participagao de doze professores de Lingua
Portuguesa que estio atuando no Ensino Médio em
escolas publicas que estao localizadas em diferentes
cidades no seminario nordestino, conforme
mencionado. Assim, podemos apresentar o perfil
dos participantes de acordo com as informagoes

presentes na tabela a seguir.

Tabela 1 - Perfil dos participantes

Fonte: Elaboragao propria.

trabalho

utilizamos como instrumento da coleta de dados

Para a realizacio de nosso
o questionario online aplicado através do Google
Forms. Nosso corpus foi constituido das respostas
advindas das questoes elaboradas. Construimos
nosso questionario considerando trés grupos
tematicos para as perguntas, além das perguntas
destinadas a tracar o perfil do participante, sendo
elas: “formagao docente e concepgao de oralidade”
— “praticas de ensino” — “elementos da oralidade
ensinados”. Cada grupo de perguntas contém
questoes abertas, fechadas, mistas, multipla escolha
e escala.

Apbs a coleta dos nossos dados, realizamos
uma leitura de modo que pudéssemos classificar e
organizar as respostas para dar seguimento a nossa
analise a partir das lentes tedricas e metodologicas
que corroboram com o ensino da oralidade,
de forma que pudemos identificar aspectos
relacionadas a formacao docente, as concepgoes de
oralidade que os professores adotam e suas praticas

de ensino da lingua oral.
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E necessirio pontuar também que nossa
pesquisa necessitou da participagao de seres
humanos, por esse motivo ela foi submetida e
aprovada pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP)
da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, por meio da Plataforma Brasil,
com o Certificado de Apresentacao para Aprecia¢ao
Etica (CAAE) sob o n° 34027520.3.0000.5294
e aprovada pelo parecer n® 4.253.872, em 02 de
setembro de 2020. Como parte dos procedimentos
de seguridade da pesquisa, cada participante assinou
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE, e esteve ciente de todos os seus direitos,
deveres, riscos e beneficios que sao do interesse
daqueles que se comprometerem a participar do
nosso estudo.

Finalizado a  descricdio  dos  passos
metodologicos de nossa pesquisa, trataremos, a
seguir, das questoes oriundas de todo o percurso
tracado aqui, em outras palavras, a secao adiante
apresentara o material de analise e toda a discussao

dos dados.

DA ANALISE DE  DADOS:
CONCEPCOES E PRATICAS

DOCENTES PARA O ENSINO DA
ORALIDADE

Como buscamos abordar em nossa pesquisa
as concepgdes que os professores possuem acerca
da oralidade e dos géneros orais, fizemos o seguinte
questionamento: Vocé faz distingdo entre os
conceitos de oralidade e géneros orais? Conforme
as respostas, tivemos o percentual de 8 respostas
para a opgdao “Sim” (67%) e 4 respostas para a

~o

opgao “Nao” (33%). Para a ocorréncia de respostas
positivas, pedimos que os sujeitos apresentassem a
distin¢ao entre os conceitos, a sabet:

Quadro 2 - Distingao entre oralidade e

géneros orais
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Professores Respostas
P1 Oralidade: modalidade de
comunicagao linguistica. Géneros orais:
textos em que a oralidade aparece e acontece.
Exemplo: Aula.

P2 Nao estudei esses assuntos, mas
acho que género sdo mais especificos como

dialogo e outros.

P3 Nao respondeu.
P4 Nao respondeu.
P5 A oralidade ndo apenas

representa os géneros orais, ela traz mais
espontaneidade, sendo praticada diariamente,
sem a necessidade de muita organizagao.

P6 A oralidade seria a expressao
verbal oral de modo genérico, a atividade de
comunicagdo pela voz e os géneros orais sao
formas de textos e discursos que t€ém formatos,
regras internas e funcionalidades sociais
especificas dentro da situagdo comunicativa
P7 Nao respondeu.

P8 Os géneros orais estao
correlacionados a formas relativamente estaveis
de enunciados.

P9 Nao respondeu.
P10

usar a lingua na forma falada distinguindo

Oralidade ¢ a competéncia de

suas variedades e sabendo adequada ao
contexto de uso e os géneros orais sao tipos de
textos especificamente produzidos para ou na
oralidade.

P11

utilizagdo oral da lingua nas diversas situagdes

A oralidade pertence ao campo da

cotidianas, considerando as peculiaridades
dos contextos de realizagdo. Os géneros orais,
nao muito distante disso, sdo instrumentos
que permitem o aprimoramento da oralidade a
medida que possibilitam a reflexdo acerca das
diversas situacdes de comunicacgao.

P12

oralidade sdo termos relacionados a oralidade, ja

Sim, eu acho que os conceitos de
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o0s géneros orais sao como a modalidade oral se

materializa nas diversas praticas sociais.

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021.

Ao observarmos as respostas apresentadas
e a redagdao delas, é possivel perceber que os
docentes P1, P6, P8, P10, P11 e P12, de certo
modo, nao apresentam a definicdio de oralidade
da que se trabalha na formagao académica, o que
refor¢a o que ja foi demonstrado anteriormente, ou
seja, que a tematica sobre oralidade foi trabalhada
de forma generalista. Ao serem indagados sobre
0 que sdo géneros orais, eles nio desenvolvem
reflexdo acerca de géneros e o que isso pode refletir
na pratica desses docentes no que diz respeito ao
ensino da oralidade por meio de géneros. Nesse
sentido, considerando o que compreendemos por
género, ou seja, 0s géneros, Na N0Ossa CONCEPGAO,
sao textuais/discutsivos porque os discursos
sao entidades que atravessam todo texto e todo
género ¢ textual porque eles sio reconhecidos
por meio de algum tipo de matéria, que é o texto,
ou seja, ele é operacional. (BEZERRA, 2019). As
respostas demonstram que o que eles possuem,
provavelmente, toca muito mais o lugar de
conhecimento deles sobre o que sdo géneros do
que o que ¢ a oralidade em si.

Na resposta de P5, por exemplo, temos
o pressuposto de que a oralidade esta ligada a
espontaneidade e, por ser praticada diariamente,
nao exige organizac¢ao do falante. Essa conceituagao
¢ fruto da crenga equivocada de que a fala é o
lugar da informalidade, do nio planejamento e,
por consequéncia, se opoe aos usos da lingua no
campo da formalidade, ou seja, a pratica da escrita.

E importante

modalidades da

continuum, de modo que algumas interagoes

compreender que  as

lingua se organizam num

estdo mais proximas da informalidade e outras
da formalidade,

a0 mesmo tempo cm que
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essas podem transitar em ambos os campos
(MARCUSCHI, 2007). A oralidade, portanto,
nao deve ser tomada como uma modalidade que
pressupde comportamentos e niveis de usos da
lingua especificos, mas sim, que esses usos sdao
adequados a partir das situagdes comunicacionais e
dos objetivos de cada esfera discursiva.

Reiteramos a necessidade de que, na
formacao docente, as abordagens sobre a oralidade
e 0s géneros orais sejam ampliadas. Essa expansao
oportuniza a aprendizagem sobre os elementos
constituintes do texto oral e proporciona um norte
para a producao dos géneros orais nas diversas
situagbes comunicativas sociais em que possamos
estar inseridos, nao apenas nas esferas escolar e
académica. De igual modo, possibilita também a
compreensao da relagdo entre a fala e escrita, para
que ndo seja recorrente a propagacao de ideias que
reforcam o carater dicotomico e polarizado entre
as duas modalidades da lingua.

Dando continuidade ao nosso exercicio de
analise, perguntamos aos professores se houve algo
lacunar na sua formagao sobre esse conteudo que
hoje trabalham com seus alunos. Obtivemos 7 (58%0)
respostas para “Sim” e 5 (42%) para “Nao”. Com
o intuito de verificar se as praticas desenvolvidas
pelos docentes hoje em dia contemplam aspectos
que nao foram vistos em sua formacgao inicial,
perguntamos quais atividades com a oralidade e

com os géneros orais sao realizadas:

Quadro 3 - Atividades com oralidade/

géneros orais que sdo realizadas

Professores Respostas
P1 Nao respondeu.
P2 Leitura dramatizada, debate
P3 Nao respondeu.
P4 Nao era trabalhado quando eu

era aluno, e isso gerou muitas barreiras, como:
posicionamento e timidez.

P5 Nao respondeu.

Vol. 13 n. 2 (2022) 92

Interfaces



P6 “A abordagem ¢ ainda desprezada
na academia e quando acontece é como algum
tipo de exemplo para um conceito apresentado.
trabalhar  diferentes

Considero  importante

situagdes  comunicativas na  perspectiva  da
sociolinguistica, pois o aluno sabera modalizar a
expressao verbal. Os seminarios e géneros como
noticia e memoria sao atividades que tém também

uma abordagem da oralidade. Tenho um projeto

(1224 233>

chamado ‘“”’garimpando memorias™’, no qual os
alunos entrevistam pessoas e pedem para que elas
contem suas historias de vida. A narrativa é escrita
e preserva a manifestagao oral em primeira pessoa,
além de manter as marcas da oralidade destas.

P7

trabalhado como pega teatral e contribui para o

O paradidatico também ¢

aperfeicoamento da oralidade dos alunos.”

P8 Rodas de conversas
P9 Nao respondeu.
P10 Nao respondeu.
P11 Seminarios, debates, mesas

redondas, discursos, simula¢do de entrevistas,
apresentacoes teatrais, sarais poéticos,
apresentagao de programa de televisao de radio
etc.

P12

literarios, criacdo de podcast, desenvolvimento

Semindrios, criagdo de vlogs

de juri simulado, debate...

Fonte: Elaboracdo propria no ano de 2021.

No que se refere aos géneros orais que
utilizamos de maneira constante nas diversas
situagdes do cotidiano, podemos dizer que os
alunos ja os desempenham e, desse modo, nio
requer um trabalho por parte da escola, como a
conversacio espontanea, por exemplo. Por outro
lado, os géneros que merecem um olhar didatico
para ser abordado em sala de aula sio aqueles que
se realizam nas esferas formais e publicas como:

entrevista, exposi¢ao oral, debate, seminario entre
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outros, conforme Dolz e Schneuwly (2004). Assim,
criar espagos para desenvolver esses géneros
diversos faz parte do itinerario dos professores da
lingua.

Dessa forma, ao perguntamos se os docentes
trabalham com a oralidade e os géneros orais de um
modo diferente daquilo que lhes foi apresentado
em sua forma inicial, se faz necessario uma
pratica de ensino reflexiva e que busque atender
as necessidades da realidade de sua sala de aula a
partir de fundamentos tedricos e metodologicos
condizentes e adequados para o trabalho com a
lingua oral.

Conforme as respostas apresentadas, temos
apontamentos para diversos géneros formais
e publicos de predominancia oral. Conforme
Schneuwly e Dolz (2004), o trabalho docente
a partir dessa variedade de géneros resulta na
ampliagao das capacidades orais dos alunos, visto
que as diferentes atividades em torno dos géneros
orais contemplam caracteristicas composicionais,
sociodiscursivas e linguisticas diversificadas.

Em um cenario em que as habilidades
inerentes ao eixo da oralidade nio sdo trabalhadas
de forma adequada, diversos entraves sio
instaurados nos aprendizes, de modo que, ao
se encontrarem em uma situacdo comunicativa
em que essas habilidades lhes sdo exigidas, ¢é
possivel que seu desempenho nao seja satisfatorio.
Sujeito P4, por exemplo, utiliza o espago de sua
resposta para sinalizar as dificuldades (timidez e
o posicionamento) geradas pela auséncia de um
trabalho efetivo com a oralidade quando era aluno.
Entendemos esse “posicionamento”, apontado
pelo professor, como o ato de se posicionar frente
as situagbes comunicativas das quais participamos
em sociedade, que, na sua opinido, nao foi algo
trabalhado durante a sua formacio escolar.

Timidez, nervosismo, ansiedade ¢ outros
fatores

compreendidos
oralidade

como prejudiciais  ao

desempenho da sao  observagoes
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recorrentes quando se trata da produgao de um
texto oral formal e puablico. O medo de falar em
publico tem muita relagdo com a crenca que se
conserva até os dias atuais de que apenas algumas
pessoas possuem o dom do “bem falar” e quem
nao ¢é agraciado naturalmente com tamanha
desenvoltura certamente nao pode vir a se
desenvolver de maneira competente a ponto de
dominar habilidades linguisticas e discursivas para
falar em publico.

Nao ¢é possivel, e nem é nosso objetivo,
mapear todos os pontos que contribuem para
o cultivo do medo de falar em publico, mas, no
que diz respeito a seara do ensino da oralidade
especificamente, podemos afirmar que esses
entraves podem ser amenizados a partir do
desenvolvimento de atividades que contemplem,
dentro das possibilidades de cada realidade, géneros
orais diversos, de modo que os que elementos
proprios da oralidade e as habilidades linguisticas
dos alunos, voltadas para esse eixo, podem ser
desenvolvidas, e o resultado sera um melhor
desempenho dos alunos no que diz respeito a
produgio oral.

Ao elaborar sua resposta, o participante P6
enfatiza sua predilecdo por atividades que partem
da perspectiva da sociolinguistica, visto que a
compreensao das variagdes vai direcionar o aluno
para modalizar a forma de falar. Essa percepgao é
empregada em um projeto que desenvolve junto aos
alunos, cujo intuito é coletar narrativas de memorias
de diversas pessoas e, no ato da transcri¢ao do
material coletado, preservar os tracos da oralidade
para que a variagao linguistica nao se perca.

Corroboramos com Ferrarezi Jr (2014)
ao afirmar que as atividades que contemplem as
habilidades de falar, ler, escrever e ouvir devem
estar presentes no cotidiano da sala de aula e devem
estar correlacionadas, ou seja, nio devem ser
trabalhadas separadamente. Pontuamos isso com

relagao ao projeto descrito por P06, pois nos parece
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ser uma proposicao em que os alunos trabalham o
ouvir, o ler e o escrever a partir da fala de terceiros,
considerando a individualidade de cada histéria
coletada. Acreditamos que estamos diante de um
projeto muito interessante para trabalhar, além da
oralidade, os letramentos.

Mesmo nao se tratando de uma atividade
especifica com os géneros orais como as que
estamos apontando ao longo do texto, acreditamos
que essa seja também uma forma de compreender e
contemplar as multiplas possibilidades de trabalho
com a modalidade oral da lingua.

Considerando,  portanto, as  possiveis
estratégias utilizadas pelos professores para o
trabalho com a oralidade mediante os apontamentos
feitos nas questdes anteriores, perguntamos sobre
o grau de concordancia dos sujeitos com relagao
a seguinte afirmativa: “O planejamento é parte
fundamental para a producao de um texto oral”. As
respostas foram as seguintes: concordo totalmente
(7 — 59%); concordo parcialmente (4 — 33%); nao
tenho posicao sobre isso (1 — 8%). Em seguida,
pedimos que os professores justificassem suas
respostas, vejamos:

Quadro 4 - Justificativas sobre o
planejamento para o texto oral

Professores Respostas
P1 As vezes, um bom debate, por

exemplo, pode ocorrer de forma improvisada, de

surpresa.

P2 Tem que ser planejado para ter
SuCesso

P3 Com um bom embasamento

teorico, € possivel tecer opinides e comentarios
mais relevante a respeito de determinado
assunto.

P4 Planejamento ¢ importante, mas

ha fatores distintos, como: o engajamento da
turma.

P5 Depende da modalidade do texto

oral. Planejamento se faz necessario em tudo.
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P6 O trabalho com a oralidade
também € espontaneo e ndo planejado.

P7 O planejamento das ideias ¢
essencial.

P8 O planejamento deve ser
relevante.

P9 O planejamento ¢ primordial

para qualquer modalidade da lingua seja ela
escrita ou oral. Pois, ele ira auxiliar no bom
desenvolvimento dessas praticas.

P10

¢ preciso haver uma sequéncia logica e essa

Mesmo sendo um texto oral

sequéncia deve ser previamente delimitada,
planejada pelo aluno de acordo com o contetido
ou tema daquilo que vai ser usado no seu texto
oral.

P11

pedagobgicas, as atividades com oralidade

Como todas as atividades

também tém que ser planejadas.
P12

alunos pensam que a oralidade ¢ ndo requer

Sim, muitas vezes, 0s
planejamento, que ¢ improvisada.
Fonte: Elaboracdo propria no ano de 2021.

Sobre a importancia do planejamento
para a elaboragao do texto oral, os professores
se posicionam de maneira positiva e concordam
com essa afirmativa. Ainda assim, temos algumas
justificativas que sinalizam para um movimento
muito intuitivo no que diz respeito a elaboragao de
um texto oral, como na resposta do participante
P1: “As vezes, um bom debate, por exemplo, pode
ocorrer de forma improvisada, de surpresa”. Essa
afirmativa, mais uma vez, refor¢ca o pensamento
arraigado de que, pelo fato de sermos falantes
nativos da Lingua Portuguesa, somos capazes
de elaborar um texto oral em qualquer situagao
sem a necessidade de um preparo prévio, afinal,

todos os sujeitos sabem falar, e isso se distancia
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da necessidade de um ensino formal, conforme
ressalta Ferreira (2014).
dos

P6 e P10, isso porque, respectivamente, temos

Destacamos também as respostas
apontamentos para ideias de que o trabalho com a
oralidade pode ser desenvolvido apenas por meio
da conversacio e de outras interacOes informais
e nao planejadas. P6 diz que “O trabalho com a
oralidade também ¢é espontaneo e nio planejado”
e salientamos que esse posicionamento vai de
encontro ao que defendemos, pois ¢é essencial
pensar em etapas de planejamento da oralidade
principalmente em situa¢oes formais e publicas de
producdo de géneros orais (FERREIRA, 2014).
Em seguida, mesmo diante da constru¢ao de uma
argumentagao importante sobre o planejamento do
texto oral, o inicio de fala de P10, quando faz a
afirmacio “mesmo sendo um texto oral”, revela,
que, na sua opiniao, a oralidade ocupa um lugar de
menor prestigio.

As demais respostas se mostram favoraveis
a afirmativa, e ¢é interessante perceber que ha
um reconhecimento sobre o papel fundamental
do planejamento para a realizagio de um texto
oral. Ressaltamos, dessa maneira, que, quando
falamos em planejar um texto oral, ndo estamos
nos referindo a decorar informagdes e palavras
para serem reproduzidas de maneira robotizada,
mas estamos tratando sobre o caminho que
percorremos antes do momento de falar, ou seja,
essa etapa serve para fins de pesquisa, organiza¢ao e
estruturagao das ideias em func¢ao do conteudo que
sera abordado, da compreensao da situacionalidade
para adequagio da linguagem, da selecao de
elementos linguisticos e discursivos e de como
serao orquestrados na construgao de sentido etc.
no momento

Sabemos, portanto,

que,
da execugao do texto oral, as agdes planejadas
podem ocorrer de modo diferente em decorréncia
de fatores diversos, mas a linha de raciocinio foi

pensada, e o aluno expositor ndo estara sujeito a
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fala no improviso de ideias de ultima hora. Um
bom planejamento, além de servir para a execugao
do texto propriamente dito, também serve para
nos preparar para lidar com situagdes em que
possiveis imprevistos podem acontecer. Se a etapa
de planejamento for operacionalizada com zelo, os
alunos e os professores — mediante as realiza¢oes
orais —, vao estar mais preparados e menos
sujeitos a situagoes de inseguranga relacionadas ao
conteudo e a realizacio de determinados géneros
orais quando solicitado. De acordo com Bilro;
Costa-Maciel (2017, p. 294)

A escolha pelos géneros publicos formais

reside no fato desses eventos discursivos
precederem de um controle mais consciente do
comportamento linguistico, visto que sao regidos
por convengoes pré-estabelecidas que regulam e
definem seu sentido, o que exige uma antecipagao
e um planejamento pedagogico direcionado e
sistematico.

No que diz respeito a abordagem dos
géneros orais, eles funcionam como o meio para
o ensino da oralidade e de seus elementos, para
isso é necessario um planejamento pedagdgico
para atender as especificidades da oralidade, e nao
apenas trabalhar numa perspectiva comparativa
com a escrita.

Por fim, a sala de aula se configura como
espaco em que os alunos terdo contato com essas
situagoes de comunica¢ao, de modo a compreender
como se da a produgao e a recepcao dos géneros
orais. A partir dessas implicagdes pedagogicas,
durante

propiciadas o processo de ensino-

aprendizagem, os sujeitos envolvidos nessas
atividades terdo condicbes de desenvolver suas
habilidades linguisticas, discursivas e semioticas

que serdao proporcionadas pelo ensino da oralidade.

CONSIDERACOES FINAIS
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As questoes discutidas no presente trabalho
niao foram realizadas, de forma alguma, com o
intuito de culpabilizar os professores, tampouco
inferiotizar as praticas de ensino de nossos/nossas
colegas, mas identificar as lacunas existentes em
decorréncia de um sistema em que a oralidade nao
¢ discutida e abordada de maneira igualitaria nas
questoesintrinsecas ao ensino da Lingua Portuguesa.
Portanto, é necessario que as problematizacoes
que realizamos em nossas pesquisas alcancem as
diversas instancias que regem o ensino, desde o
nivel local até o nacional. F necessario promover
formacao continuada, materiais didaticos e
orientagbes pedagdgicas basilares para que os
professores tenham condi¢cbes de desenvolver
suas praticas para o ensino e o desenvolvimento
da oralidade dos alunos em consonancia com os
estudos empreendidos nessa area.

No que diz respeito as agdes individuais dos
professores, temos plena consciéncia de que nao
¢ uma tarefa facil garimpar acervos com materiais
adequados, tendo em vista que a falta de acesso
¢ uma realidade para muitos, além disso muitos
professores estao submetidos a uma carga-horaria
exaustiva, 0 que torna a atividade de pesquisa e de
elaboragao de projetos inovadores inviavel dentro
da sua rotina de planejamento.

Dessaforma,aorealizarmosessemapeamento
das praticas docentes para o ensino da oralidade,
acreditamos ter em maos um passo importante para
que, futuramente, possamos desenvolver propostas
para amenizar as lacunas que identificamos a partir
de nossos dados, seja por meio de oficinas para a
formacgdo continuada, seja para pensar em guias
didaticos com encaminhamentos para a realiza¢ao
de atividades diversas para se trabalhar a oralidade

como objeto de ensino.
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