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Resumo: Este estudo investiga o letramento literdrio sob uma abordagem transdisciplinar,
inspirada em Edgar Morin, enfatizando a multimodalidade como estratégia pedagégica. Criti-
ca-se o ensino tradicional, que fragmenta a literatura em anélises historiogrificas, afastando os
alunos do texto integral e de uma leitura significativa. Morin propée um ensino voltado 4 com-
plexidade, conectando literatura, filosofia, histéria e artes para formar leitores criticos. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga a importincia de integrar midias diversas, como
filmes e HQs, para engajar os estudantes. A pesquisa defende que a multimodalidade poten-
cializa o aprendizado e humaniza a experiéncia literdria, preparando os alunos para um mundo
interconectado. Além disso, destaca a necessidade de formagao continuada de professores para
implementar prdticas inovadoras. Assim, o ensino literdrio torna-se mais dinimico, promovendo
a reflexao critica e a sensibilidade estética.
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THE QUESTION OF LITERARY LITERACY BY THE BIAS OF THE HUMANITIES OF
EDGAR MORIN

Abstract: This study investigates literary literacy under a transdisciplinary approach, inspired by
Edgar Morin, emphasizing multimodality as a pedagogical strategy. The traditional teaching is
criticized, which fragments literature in historiographic analysis, removing students from the full
text and a meaningful reading. Morin proposes a teaching focused on complexity, connecting
literature, philosophy, history and arts to form critical readers. The National Curriculum Base
(BNCC) reinforces the importance of integrating diverse media, such as films and HQ)s, to engage
students. The research argues that multimodality enhances learning and humanizes the literary
experience, preparing students for an interconnected world. In addition, it highlights the need for
continuing teacher training to implement innovative practices. Thus, literary teaching becomes
more dynamic, promoting critical reflection and aesthetic sensitivity.
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Introducao

A literatura, como aponta Antonio
Candido (1995), constitui-se em um modo
de ficcionaliza¢io da experiéncia humana que,
paradoxalmente, s6 se sustenta em didlogo
com a realidade. Nesse entrelacamento, torna-
se forca social, atravessando formas culturais
diversas, do cAnone aos géneros orais populares,
e permitindo ao leitor acessar dimensoes
simbdlicas e estéticas que reconfiguram sua
relagdo consigo mesmo e com o mundo. No
contexto escolar, isso implica pensar o ensino
de literatura para além da historiografia e da
estilistica, de modo a privilegiar a experiéncia
leitora e sua poténcia interpretativa, filoséfica e

cidada.

Contudo, o ensino literdrio no Brasil
enfrenta desafios que nio se limitam as
metodologias. A caréncia de acervo acessivel em
muitas escolas, a escassez de tempo pedagdgico
destinado 4 leitura e, sobretudo, as desigualdades
regionais quanto ao acesso a internet e a
formacio continuada de professores refor¢am
as limitagoes estruturais. Diante desse cendrio,
torna-se invidvel sustentar priticas centradas
apenas em fragmentos de textos ou em exercicios
normativos dos manuais diddticos, que pouco
mobilizam a frui¢io estética e a reflexdo critica
dos estudantes.

E nesse ponto que as teorias de cardter
transdisciplinar oferecem um caminho de
renovagdo, permitindo articular o ensino da
literatura com as transformagoes trazidas pela
culturadigital e pelamultiplicidade delinguagens
que a compdem. Reconhecer a presenca
cotidiana de memes, hipertextos, videos curtos,
jogos narrativos e demais formas multimodais é
reconhecer também a necessidade de preparar
os alunos para decodificar e produzir sentidos
nesses ambientes. Como defendem Dias et al.
(2012), a escola precisa incorporar tais praticas
para que o aluno nio apenas domine cédigos,
mas desenvolva competéncias interpretativas
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diante de uma pluralidade textual que jd
constituiu sua vida social.

Assim, este estudo parte das seguintes
questdes: de que modo a multimodalidade
pode potencializar o ensino de literatura no
ensino bdsico? Quais estratégias metodoldgicas,
apoiadas em uma perspectiva transdisciplinar,
contribuem para superar as limitacdes impostas
pelos métodos tradicionais e pelas desigualdades
educacionais? A hipétese que orienta esta
investigacio é a de que a incorporagio
consciente de recursos multimodais pode nio
apenas ampliar o engajamento dos alunos, mas
também fortalecer o papel da literatura como
prética formadora de cidadania. Dessa forma,
a proposta ¢ analisar como a multimodalidade,
quando compreendida como aliada do ensino
literdrio, oferece alternativas para um ambiente
escolar em constante transformacio.

A “Cabeca Bem-Feita”, de Edgar Morin

O livro “A Cabe¢a Bem-Feita: Repensar
a Reforma, Reformar o Pensamento”, de Edgar
Morin, propée uma reflexdo sobre a educacio
contemporinea e a necessidade de reformular
o modo como o conhecimento é organizado e
transmitido. Nessa obra, o autor defende que
o modelo tradicional de ensino, baseado na
fragmentac¢ao do saber em disciplinas isoladas,
limita a compreensido do mundo e a capacidade
de lidar com a complexidade da realidade.

Para tanto, Morin distingue entre “cabega
bem-feita” e “cabega bem-cheia’(2006, p. 21).
Enquanto a dltima se preocupa em acumular
informagdes, a primeira busca organizar o
conhecimento de forma a tornd-lo atil para
compreender e enfrentar problemas complexos,
pois

O “ensino”, arte ou acio de transmitir os
conhecimentos a um aluno, de modo que ele
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os compreenda e assimile, tem um sentido
mais restrito, porque apenas cognitivo. A bem
dizer, a Palavra ensino” nao me basta, mas a
palavra “educagao” comporta um excesso e uma
caréncia. Neste livro, vou deslizar entre os dois
termos [cabeca bem-feita e cabeca bem-cheia],
tendo em mente um ensino educativo.

A missao desse ensino ¢é transmitir nao o
mero saber, mas uma cultura que permita
compreender nossa condigio e nos ajude a
viver, e que favoreca, a0 mesmo tempo, um
modo de pensar aberto e livre (Morin, 2006,

p. 11).

A partir dessa ideia, o autor critica
a hiperespecializacgio e argumenta que o
pensamento fragmentado nio ¢ suficiente para
enfrentar os desafios globais. Assim, ele propoe
uma abordagem transdisciplinar, que integre
diferentesdreasdosaberepromovaconexoesentre
elas. Para Edgar Morin, transdisciplinaridade ¢
um conceito que vai além da simples interagao
entre disciplinas- trata-se de uma abordagem que
busca integrar os conhecimentos de diferentes
dreas, rompendo com os limites rigidos entre
elas, para compreender a complexidade do
mundo. Morin acredita que os problemas reais
e globais nio podem ser resolvidos por uma
visao fragmentada do saber, mas sim por um
pensamento que conecte os diferentes campos
de conhecimento, criticando esse fend6meno que
divide o conhecimento em disciplinas isoladas,
tornando dificil abordar problemas que so, por
natureza, interconectados.

H4 inadequagio cada vez mais ampla,
Frofunda ¢ grave entre os saberes separados,
ragmentados,  compartimentados = entre
discifl)linas, e, dpor outro lado, realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais,
globgis,' planetdrios. Em tal situagdo, tornam-se
invisiveis: os conjuntos complexos; as interagdes
e retroagoes entre partes e todo; as entidades
multidimensionais; os problemas essenciais.

(Ibidem, p. 13)

Logo, a transdisciplinaridade busca criar
pontes entre essas divisoes, pois considera o todo,

ISSN 2179-0027
DOI 10.5935/2179-0027.20250022

Interfaces

reconhecendo as inter-relacoes entre diferentes
fendmenos e saberes, enfatizando a necessidade
de compreender o contexto e a interdependéncia
de todas as partes (Morin, 20006). Além disso, a
transdisciplinaridade estd profundamente ligada
a ideia de pensamento complexo, central na
obra de Morin, pois reconhece a diversidade,
as incertezas e as contradicoes, oferecendo uma
visao mais ampla e abrangente dos problemas.
Para Morin, o conhecimento transdisciplinar
deve ter um propdsito prético, ajudando a
enfrentar desafios como mudancas climdticas,
desigualdades sociais e crises econdmicas.
Ele acredita que a educacgao deve capacitar os
individuos a aplicarem o conhecimento em
contextos diversos.

Tal fen6meno nio se limita as disciplinas
existentes, mas também acolhe o que estd fora
delas, como as sabedorias tradicionais, as artes e
as experiéncias humanas, pois ¢ um movimento
dinimico que valoriza a criatividade e a inovagao.
Morin (2006) defende que o ensino deve integrar
a transdisciplinaridade para formar cidadaos
capazes de compreender a complexidade do
mundo contemporineo, implicando em ensinar
a conectar informacoes de diferentes dreas,
contextualizar problemas e pensar de forma
sistémica. Entretanto, é preciso destacar que a
transdisciplinaridade, para Morin, nao substitui
as disciplinas, mas propde um didlogo constante
entre elas, visando construir um conhecimento
mais profundo, interligado e alinhado com os
desafios do mundo real.

Loureiro e Viégas (2012) chamam a
atengao para o risco de uma leitura fragmentada
da teoria da complexidade de Morin, sobretudo
quando descolada de suas raizes histérico-
criticas. Os autores destacam a influéncia do
materialismo histérico-dialético na formacio
intelectual de Morin e ressaltam que, sem esse
vinculo, sua teoria tende a ser apropriada como
um conjunto de conceitos prontos, apartados
do contexto em que foram gestados. Ao situar
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Morin em didlogo — ¢ também em tensdo —
com Marx, os autores evidenciam que a nogao
de complexidade nao nasce no vazio, mas se
alimenta da dialética marxiana, sobretudo do
reconhecimento das contradicbes como motor
do real. Mais do que uma critica, esse resgate
amplia a densidade da obra moriniana, ao
mostrar que sua busca por um pensamento
complexo nio se opoe a0 método marxista, mas
o prolonga em chave contemporinea.

De modo semelhante, Lorenzi e Andrade
(2023) indicam que a epistemologia latouriana,
em especial a Teoria Ator-Rede!, pode ser

desdobramento
de Morin. Ao

entre sujeito e

compreendida como um
coerente das preocupagoes
enfatizar a inseparabilidade
objeto, natureza e sociedade, Latour refor¢a a
ruptura com o paradigma simplificador criticado
por Morin, mas o faz por outro viés: ao invés
de propor principios universais, ele investiga as
mediagdes concretas e os processos de tradugio
que constituem a ciéncia e a vida social. Essa
abordagem nio invalida o pensamento de
Morin, mas o enriquece, demonstrando como
a complexidade pode ser pensada a partir de
redes heterogéneas de actantes que resistem as

dicotomias modernas.

Assim, observamos uma atualizacio sobre
a teoria do pensamento complexo, jd que tais
contribuicbes nao esvaziam, mas a tensionam e
expandem. O primeiro caso, ao recolocar Morin

1 Teoria Ator-Rede (TAR), também conhecida pela sigla
em inglés ANT (Actor-Network Theory), é uma abor-
dagem epistemoldgica e metodoldgica associada princi-
palmente ao filésofo, antropblogo e sociélogo Bruno La-
tour. Embora os autores nao se aprofundem em todos os
detalhes da teoria, elas a apresentam como um exemplo
de “pensamento complexo” que se alinha aos principios
do “paradigma da complexidade” proposto por Edgar
Morin.Latour usa os termos “traducao” e “mediacio” de
forma intercambidvel para descrever o processo pelo qual
os atores (ou “actantes”) modificam, deslocam e criam
novas associagoes que nao existiam antes. E um processo
que envolve a mobilizagao de diferentes elementos para
atingir um objetivo, criando conexdes e modificando os
interesses de todos os envolvidos.

ISSN 2179-0027
DOI 10.5935/2179-0027.20250022

Interfaces

em didlogo com Marx, recupera a forga critica
de seu pensamento contra leituras anistdricas
e despolitizadas. O segundo, ao coteji-lo com
Latour, sugere que a complexidade pode ganhar
maior consisténcia metodoldgica se pensada
por meio da andlise das associagoes e mediagoes
concretas que constituem os fendmenos. Em
conjunto, esses contrapontos nao reduzem
Morin, mas evidenciam a vitalidade de sua
proposta ao permitir didlogos que a renovam e a
projetam para além de seus préprios limites.

Quando colocadas lado a lado, essas
perspectivas evidenciam que a complexidade,
longe de ser um sistema acabado, sé pode ser
pensada em constante didlogo com outras
tradi¢oes criticas. A énfase no vinculo entre
historicidade e contradicoes, de um lado, e a
atengdo as multiplas mediagdes que estruturam
os fenémenos, de outro, revelam que a
complexidade nio se reduz a uma teoria abstrata,
mas implica reconhecer o real como processo
aberto, relacional e inacabado. Nesse sentido, as
tensoes e aproximagoes entre diferentes matrizes
de pensamento nao fragilizam a proposta de
Edgar Morin, mas reforcam sua vitalidade,
ao mostrar que a complexidade se fortalece
justamente por acolher olhares diversos e
integrd-los em um horizonte critico mais amplo.

A transdicipliaridade e a multimodalidade na
BNCC

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), lancada em 2018,

um marco signiﬁcativo no direcionamento

representa

educacional brasileiro ao explicitar aimportincia
crucial de os professores de Lingua Portuguesa
incorporarem o dominio das novas tecnologias
e a exposi¢ao a diversas formas de linguagens em
sua pratica pedagdgica. Essa abordagem visa nio
apenas acompanhar as mudangas tecnoldgicas
e socioculturais da contemporaneidade, mas
também contribuir de maneira fundamental
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para a formacio cidadi dos jovens, tanto no
ensino fundamental quanto no médio (BRASIL,
2018).

No 4ambito especifico das praticas de
leitura, a BNCC destaca a énfase necessiria
nas experiéncias literdrias, enfatizando que
esta se revela como um campo crucial para o
aprimoramento estético e a compreensio dos
diversos contextos comunicativos por meio da
exploragao de novas intertextualidades. A leitura
de textos literdrios nao é apenas um exercicio
de decifragao, mas uma jornada que possibilita
aos estudantes mergulharem em universos
simbdlicos, compreenderem nuances culturais e
desenvolverem habilidades criticas.

Neste contexto, a presente pesquisa
propoe justificar e fundamentar o uso de diversas
modalidades perspectivas
transdisciplinares na formagao do leitor literdrio.

comunicativas e

A razio subjacente a essa abordagem reside
na promogio do desenvolvimento de aspectos
humanizadores e sociais, intrinsecamente
relacionados as préticas de leitura e a integracao
de saberes. A literatura, ao expandir as fronteiras
da compreensio, nao apenas enriquece a
vida intelectual do individuo, mas também
proporciona uma visao mais ampla e profunda
das complexidades do mundo que o cerca,

conectando diferentes dreas do conhecimento.

A multimodalidade e a
transdisciplinaridade emergem como
ferramentas  pedagdgicas  complementares

e poderosas para atingir tais objetivos. Por
meio da multimodalidade, ao incorporar
diferentes linguagens, como imagem, som,
texto e recursos interativos, os educadores
podem criar ambientes de aprendizagem mais
dinimicos, inclusivos e alinhados as formas
contemporaneasdeexpressao. Simultaneamente,
a transdisciplinaridade permite abordar a
literatura de maneira integrada, relacionando-a
com campos como histéria, filosofia, ciéncias

e artes, ampliando o escopo interpretativo e
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incentivando o pensamento critico. Juntas,
essas abordagens nio apenas cativam o interesse
dos estudantes, mas também promovem uma
formagao mais completa, conectando-os as
multiplas dimensoées do saber e 4 complexidade
da realidade. este estudo busca
contribuir sistematicamente para a execugao das
aulas de literatura, defendendo a necessidade
de uma abordagem multimodal que vd além
do texto escrito. Ao fazer isso, visa nio apenas

Portanto,

enriquecer a experiéncia de leitura, mas também
preparar os estudantes para uma participacio
ativa e critica na sociedade, capacitando-os a
compreender e se comunicar de maneira eficaz
em um mundo cada vez mais complexo e
interconectado.

O ensino de literatura

Antonio Candido, seu famoso
ensaio O direito a literatura (1995) destacou

a importincia da formagio de leitores criticos,

cm

apoiado, principalmente, no suporte do texto
literdrio propriamente dito. Aprender a ler
literatura — inclusive o cinone — faz parte do
que o autor chama de processo humanizador: a
literatura, quando bem ministrada, situa o leitor
uma forma de representagao do real, por meio de
uma criacio ficcional que traduz o sentimento
presente em um contexto. O acesso a literatura
de qualidade, entao, compde um elemento chave
ao desenvolvimento de individuos cidadaos, em
todo seu esfor¢o para desmascarar imposicoes
sobre a realidade.

Ja Rildo Cosson afirma a centralidade das
prdticas escritas dentro do que o autor chama
de “corpo linguagem” dos seres humanos, bem
como o papel de destaque da literatura dentro
dele. As prdticasliterdrias (ler e escrever literatura)
compdem “a exploragio das potencialidades da
linguagem?®”. Para além disso, o autor também
se alinha & Cindido quando traz essas priticas

Interfaces

2 Ibidem, 2009.
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como mecanismo de sustentacio identitdria de
uma comunidade, logo, s2o meios de expressao
e preservac¢do socio-histérica.

Em suma, a importdncia do ensino-
aprendizagem da literatura se localiza no
manuseio da linguagem e da escrita para
manuten¢io de valores individuais e sociais. Ela
perpassa diversas esferas de nossa vida, influencia
em nossas capacidades de raciocinio, assim como
documenta fazeres humanos. Seu propésito,
entao, ¢ traduzir o sentimento humano de
maneira artistica, poética, materializando-o.

A necessidade de mudancas no ensino
tradicional de literatura

Ao abrir este tpico, propomos a reflexdo
sobre questoes trazidas pelos autores que
corroboram com a tese da necessdria mudanca
no ensino de literatura: a escola falha tanto a se
limitar a visdo cronoldgica literria, quanto em
deixar de lado o texto integral em sala de aula.

Para Butlen (2018, p. 2):

Observa-se no universo escolar, atitudes de
frustracdo, posturas criticas e até mesmo
manifestagoes de rejeicdo contra a leitura
da literatura em um numero_significativo
de adolescentes de 15 anos. Tentamos de
aprofundar na nossa pesquisa e chegamos a
conclusdo que essa rejeicao crescente das Cfréticas
de leitura literdria é estreitamente liga aaum
ensino literdrio tradicional (...). Entao, se trata
de repensar a oferta diddtica para evitar um
ensing puramente técnico, parcial, magante, no
qual frequentemente falta o essencial, a saber,
as dimensdes emocional, cognitiva, social e

cultural da leitura e da literatura.

Com isso, o autor entende que, no
contexto globalizado, o ensino tradicional de
literatura, puramente aplicado, nao abarca as
atuais demandas educacionais. A linha de ensino
comumente aplicada nas aulas de literatura — em
pleno século XXI —ainda é a mesma utilizada no
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inicio do século XX: a predominéncia da andlise
historiogrifica de estilos de época, bem como o
uso explicito e sem aprofundamento das escolas
literdrias.

Cosson (2009) acrescenta a problemdtica
a pouca utilizagado do texto integral pelos
professores, geralmente atribuida a inadequagao
do texto literdria para os alunos do ensino
fundamental, bem como a limitacao dos
textos utilizados no nivel médio, normalmente
fragmentos do cinone.

De acordo com o conteddo, as atividades
desenvolvidas oscilam entre dois extremos: a
exigéncia de dominio de informagdes sobre a
literatura e o imperativo de que o importante ¢
que o aluno leia, nao importa bem o que, pois a
leitura é uma viagem, ou seja, uma fruicao. (...)
Sao aulas essenciglmente informativas nas quais
o abundam dados sobre autores, caracteristicas
de escolas e obras, em uma organizagio tio
impecdvel quanto incompreensivel aos alunos.

aras sao as oportunidades de leitura de um
texto integral, ¢, quando isso acontece, segue-
se o roteiro do ensino fundamental, com
preferéncia para o resumo e aos debates, sendo
que esses si0 comentdrios assistemdticos sobre
o texto, chegando até a extrapolar para discutir
situagbes tematicamente relacionadas (Cosson,

2009, p. 22-23).

Mais do que essa visao utilitarista e
engessada das priticas literdrias’ é preciso
buscar alinhar a formacao discente na drea ao
papel que a literatura na vida em sociedade,
como ja abordado — a formagio cidada. Em um
modelo que preza pelo excesso de informagoes
desconexas e descontextualizadas socialmente,
o ensino de literatura se torna macante aos
alunos e passa a ser visto como desnecessdrio aos
professores.

A abordagem multimodal nas praticas
pedagégicas do ensino de literatura

Para Kress (2003), uma vez que se tornam

1 Ibidem
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mais evidentes e acessiveis os diferentes sistemas
comunicativos (Ibidem, apud Toti, 2021).
Disso, depreende-se que o desenvolvimento das
diversas competéncias de leitura perpassa o das
obras fisicas, uma vez que a mesma ¢ usada por
outros sistemas semioticos, ndo com propositos
de valoragao superior, mas como mecanismos
de criagao ficcional para outra modalidade que
segue suas proprias regras, diferentes do texto
literdrio (Toti, 2021).

Nesse sentido, Dias et. al (2012)
demonstra, por meio de uma eximia sequéncia
diddtica que destacavam a leitura e produgio
de recursos multimodais com o género conto;
¢ importante que os professores demonstram
aos alunos as possibilidades de ressignificacio
dos textos e — quando possivel —, das préticas
pedagdgicas voltadas para LP. Assim, privilegiar
essas agoes corresponde a apresentar novas
possibilidades de enxergar o mundo por meio
dos textos, fomentando o multiletramento com
base nas novas tecnologias/midias e usando
novos componentes semidticos como ferramenta
para atender as demandas educacionais que a
contemporaneidade suscita.

Outrossim, Aratjo et. al (2020) trata
da inevitabilidade de

multimodais em sala de aula, compreendendo

introduzir recursos

até mesmo os componentes do texto escrito
pelo viés da multimodalidade.

Textos do nosso cotidiano sao compostos por
diversas linguagens uma vez que langam mao
de recursos verbais, imagéticos (cores, formas,
texturas), animacoes, sons, entre outras. Mesmo
um texto que parece monomodal, como uma
pdgina_em preto e branco, escrita com uma
unica fonte, explora recursos multimodais uma
vez que traz a cor da pdgina, a cor da fonte,
a escolha da fonte (o que por si ji permite ao
leitor fazer muitas inferéncias), o espagamento,
a forma de alinhar o texto, os recuos e pés de
pagina, negritos, itdlicos entre outros elementos
nos mostram que nao hd ali apenas uma
modalidade sendo explorada. Podemos dizer,
retomando Kress e Van Leuween (1998, p.
186), que “todos textos sao multimodais”. Para
eles, “a lingua sempre tem de ser realizada por
meio de, e vem acompanhada de outros modos

semidticos” (ARAUJO et. al, p. 6, 2020).
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forma, entende-se
multimodalidade  age

de diversas formas de linguagem a favor da

Dessa que a

como mobilizacio
eficiéncia comunicativa. Seu impacto nas aulas
de literatura, por consequéncia, vai além do
multiletramento — entender como esses recursos
se articulam dentro e fora do texto contribui
para a manuten¢do dos preceitos estéticos e
artisticos da obra. Portanto, suas implicagoes
para o ensino se ligam diretamente ao texto
integral, cabendo ao professor salientar essas
contribui¢des para os alunos.

As contribuigdes da transdiciplinaridade e da
multimodalidade para o letramento literdrio

Como apresentado no inicio deste
trabalho, Candido esclarece que a literatura
surge como um mecanismo de cria¢io ficcional
do ser humano que se enlaca a realidade para
se sustentar enquanto arte. Por sua vez, Edgar
Morin a coloca como uma das “escolas da
compreensao” (2006, p. 51), responsivel por
desenvolver em nés a subjetividade individual e
coletiva. Ela, entio, se conecta veementemente
com o fazer social, influenciando e sofrendo
influéncias do contexto histérico-social: seja
pela magia dos livros cldssicos, nas lendas, no
folclore, nas anedotas de jornal, cronicas etc. A
conexdo que ela estabelece com a cultura, em
parAmetros simples ou complexos de andlise,
dd ao homem acesso a estados de espirito que
somente a poesia inculcada na literatura pode
ofertar.

O ensino de literatura, por sua vez, entra
nesse aparato educacional de deslocamento
individual dos sendo a
historiogrifica o objetivo em segundo plano:

alunos, analise
mais do que saber o estilo e a escola literdria
de Machado de Assis, por exemplo, é preciso
que o aluno o leia e entenda as mensagens e
implicagoes filoséficas atemporais de suas obras,
desenvolvendo tanto o senso estético, quanto
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critico. Para isso, podemos utilizar as ideias de
Morin, em que “(...) na literatura, que o ensino
sobre a condi¢do humana pode adquirir forma
vivida e ativa(...)” (2000, p. 49). Assim, pensar
no letramento que desenvolva o potencial
dos alunos implica em ampliar a visao sobre a
superficialidade textual e investir em pedagogias
transdisciplinares, usando o aparato que as
ciéncias da humanidade proporcionam (Morin,
2003).

Porém, é preciso reconhecer as intimeras
lacunas presentes nas aulas de literatura, ligadas
ao aparato técnico limitado, em especial,
as aulas de Lingua Portuguesa, tais como a
insuficiéncia de textos literdrios disponiveis aos
alunos e o tempo limitado em sala de aula ao
professor que deseja trabalhd-los. A defasagem
se amplifica ainda mais quando observamos os
métodos tradicionais ultrapassados no ensino
de literatura - limita¢ao a andlise de pequenos
trechos das obras e uso exacerbado de verbetes
dos livros diddticos, por exemplo, que, como
ja dito, focam excessivamente em aspectos
historiograficos e estilisticos, nao suscitando nos
alunos o gosto por pelo hébito leitor e muito
menos pela apreciagio de obras do cinone.
Ocorre, assim, uma reducao das obras literdrias a
“condicao de exemplo de propriedades estéticas
ou caracteristicas de movimentos literdrios”

(Silva, 2022, p. 14).

Butlen coloca que “se esquecesse
demasiadamente no ensino da literatura quanto
a leitura literdria permite de ler ndo s6 o texto,
mas o mundo, de se entender melhor e de
descobriraos outros num processo de constru¢io
da sua identidade” (2018, p. 4). Analogamente,
¢ possivel abordar a dimensio do déficit de
organizagio dos conhecimentos, uma vez que
“nossa civilizagdo e, por conseguinte, nosso
ensino privilegiaram a separa¢ao em detrimento
da ligagao, e a andlise em detrimento da
sintese” (Morin, 2003, p. 24), no sentido em
que, existe uma clara tendéncia a fragmentacio
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do conhecimento, tornando-o incapaz de
ser visto em sua totalidade pelos individuos e
corroborando para a fragmentagio do ser. Trata-
se, pois, de focar em um ensino humanizado,
que visa desenvolver habilidades interpretativas,
de raciocinio e senso critico.

Desse modo, negligenciar dessa forma
as aulas de literatura é entregar o aluno a
um contexto que exige constantemente dos
individuos habilidade interpessoais totalmente
despreparados. Além disso, é preciso reconhecer
o prejuizo ao desenvolvimento do senso estético
dos alunos, corroborando para a formagio de
individuos mais suscetiveis aos valores impostos
pelos grandes meios de comunicagio, como
o consumismo exacerbado e a deturpagao de
informacoes (Butlen, 2018).

Nesse sentido, a interrelagio entre
transdisciplinaridade, ~ multimodalidade e
letramento literdrio reside na capacidade

de criar prédticas educativas que valorizem
a multplicidade de linguagens, conectem
diferentes saberes e promovam a leitura
como uma experiéncia rica e transformadora.
Essa abordagem amplia as possibilidades de
compreensdo do texto literdrio e seu papel no
desenvolvimento das competéncias necessdrias
para lidar com a complexidade do mundo
contemporineo. Podemos, entdo, pensar que
a multimodalidade também atua como um
facilitador da transdisciplinaridade, pois, ao
incorporar diferentes formas de linguagem e
tecnologias no ensino, como videos, animagdes,
imagens e som; o professor cria conexdes entre
a literatura e outras dreas, permitindo que os
alunos nio apenas compreendam os textos
literdrios, mas também os ressignifiquem e
recontextualizem em outros formatos e campos,
ampliando suas competéncias de leitura e
produgao.

A mobilizacio  dessas
também implica uma mudan¢a nas priticas
pedagégicas de literatura, uma vez que, e

abordagens
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como apontado ao longo deste trabalho, ao
explorar recursos multimodais e conectar o
texto literdrio a diferentes saberes e formas de
expressao, o professor pode fomentar tanto
o multiletramento quanto a compreensio da
complexidade que envolve a integralidade
do texto literdrio (Candido, 1995; Morin,
2003). Essa prdtica atende as demandas da
contemporaneidade, que exige a formagio de
leitores capazes de transitar entre diferentes
linguagens e campos do conhecimento.

Ao abrir este tépico, é preciso propor
a reflexdo sobre questdes trazidas por Edgar
Morin que corrobora com a tese da necessdria
mudanca no ensino de literatura: a escola falha
tanto em se limitar  visao cronoldgica literdria,
fechada em uma abordagem metodolégica
antiquada, tecnicista e fechada em si, enquanto
deixa de lado o texto integral em sala de aula,
que deveria priorizar a ensino multidisciplinar e
interdisciplinar ao invés de elementos isolados.
Para Kress, a multimodalidade destaca que
todos os textos, mesmo o0s aparentemente
monomodais, mobilizam mdltiplos sistemas
semidticos, como linguagem verbal, imaggética,
sonora e espacial. No contexto do letramento
literdrio e resgatando a transdisciplinaridade de
Morin, isso significa que a leitura de uma obra
niao deve se limitar a andlise de seu contetido
verbal, mas também deve considerar os aspectos
visuais, gréﬁcos e contextuais que a compoem.
Essa abordagem contribui para formar leitores
mais criticos, capazes de reconhecer as maltiplas
camadas de significado nos textos e em sua
relacio com outras formas de arte e midia.
A transdisciplinaridade
perspectiva ao propor que o estudo da literatura

complementa essa

se conecte a outras areas do conhecimento,
filosofia,

tecnologia. Por exemplo, ao analisar um conto

como histéria, ciéncias sociais e
literdrio, o professor pode explorar nao apenas
os aspectos textuais e literdrios, mas também os
contextos socioculturais, as relag(’)es intertextuais

e as implicacoes éticas, promovendo um
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entendimento mais amplo e profundo do texto.

Para o autor, “a missio desse ensino é
transmitir nio o mero saber, mas uma cultura
que permita compreender nossa condi¢io e nos
ajude a viver, e que favorega, a0 mesmo tempo,
um modo de pensar aberto e livre” (Morin,
2003, p. 23). Com isso, Morin entende que,
no contexto globalizado, o ensino tradicional,
puramente aplicado, nao abarca as atuais
demandas educacionais. A linha de ensino
comumente aplicada nas aulas de literatura — em
pleno século XXI —ainda é a mesma utilizada no
inicio do século XX: a predominéncia da anilise
historiografica de estilos de época, bem como o
uso explicito e sem aprofundamento das escolas
literdrias. Negar o acesso ao desenvolvimento da
fruicao leitora ¢, entdo, negar a humanizagao,
com sérios prejuizos a subjetividade do ser e a
integralizagdo a sociedade.

Cosson acrescenta a problemdtica a pouca
utilizagido do texto integral pelos professores,
geralmente atribuida 4 inadequacio do texto
literdria para os alunos do ensino fundamental,
bem como a limitacio dos textos utilizados
no nivel médio, normalmente fragmentos do
canone.

De acordo com o conteddo, as atividades
desenvolvidas oscilam entre dois extremos: a
exigéncia de dominio de informagdes sobre a
literatura e o imperativo de que o importante ¢
que o aluno leia, nao importa bem o que, pois a
leitura é uma viagem, ou seja, uma fruicao. (...)
Sao0 aulas essencialmente informativas nas quais
o abundam dados sobre autores, caracteristicas

e escolas e obras, em uma organizag¢ao tao
impecdvel quanto incompreensivel aos alunos.
Raras sio as oportunidades de leitura de um
texto integral, ¢, quando isso acontece, segue-
se o roteiro do ensino fundamental, com
preferéncia para o resumo e aos debates, sendo
que esses si0 comentdrios assistemdticos sobre
o texto, chegando até a extrapolar para discutir
situacbes tematicamente relacionadas (Cosson,
2009, p. 22-23).

Mais do que essa visao utilitarista e
engessada das préticas literdrias (Ibidem) - ¢é
preciso buscar alinhar a formacio discente na
drea ao papel que a literatura na vida em
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sociedade, como jia abordado — a formacio
cidada. Em um modelo que preza pelo excesso de
informagdes desconexas e descontextualizadas
socialmente, o ensino de literatura se torna
magante aos alunos e passa a ser visto como
desnecessirio aos professores. Nesse sentido,
a transdisciplinaridade e a multimodalidade,
aplicadas ao letramento literdrio, nao apenas
enriquecem a experiénciadeleitura, mas também
promovem novas formas de enxergar o mundo.
A literatura, nesse contexto, deixa de ser apenas
um objeto de estudo isolado e se torna uma
ferramenta para a construgio de significados
mais amplos, integrados as realidades sociais,
culturais e tecnoldgicas.

Morin, assim, expoe que um dos
principais desafios educacionais da atualidade é a
limitagao do conhecimento escolar a disciplinas
“fechadas”,que justamente nio possibilitam ao
aluno essa visao holistica sobre as informacoes,
a ponto de nao transformd-las efetivamente em
conhecimento. Desse modo, o aluno fica restrito
ao superficial, uma vez que “a hiperespecializa¢io
[da disciplina de literatura] impede de ver
o global (...) bem como o essencial” (2000,
p.13), nao permitindo o aprofundamento sobre
questdes mais complexas. Por sua vez, Silva
esclarece que

Isso indica que o letramento literdrio e, por
extensdo, o proprio processo educacional, nao
comecam ¢/ou terminam entre quatro paredes da
sala de aula, mas sao influenciados por aspectos
para além da escola, como, por exemplo, as
desigualdades estruturais da sociedade capitalista

e as politicas especificas (...) (2022, p. 22).

Logo, a grande questio sobre o
letramento literdrio reside na capacidade que
o professor desenvolve em seus alunos de
contextualizar, integrar e globalizar informacoes
para transforma-las em conhecimento complexo

(Morin, 2006). A capacidade de complexificagao
do mundo ¢ um fené6meno que vem perdendo
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forca ao longo do avango do capitalismo,
dificultando o de

pensantes, criticos e reflexivos sobre sua prépria

desenvolvimento seres

existéncia na coletividade. A esse fendmeno, o
autor desenvolve a nocao de desafio civico, uma
que

O  enfraquecimento de uma percep¢ao
ﬁlobal leva ao enfraquecimento do senso
e responsabilidade — ‘cada um tende a ser
responsdvel apenas por sua tarefa especializada
-, bem como ao enfraquecimento da
solidariedade — ninguém mais preserva seu
elo organico com a cidade e seus concidadaos

(Morin, 2006, p. 18).

de

iletrados no sentido literdrio corrobora para o

Assim, o desenvolvimento cidadaos
desenvolvimento de uma sociedade apdtica,
individualista e

socialmente falando.

extremamente insensivel

Para amenizar esse quadro, é preciso
pensar nas bases da formagao profissional como
via de interferéncia efetiva. Evidencia-se, entao,
a necessidade de investimentos na capacitagio
de profissionais da educagio que compreendam
o quiao fundamental é a transdisciplinaridade
para a preparacdo dos alunos para os desafios
do século XXI, especialmente pensando no
professor de literatura, que precisa desenvolver
a habilidade de integrar e ultrapassar a barreira
historiogrifica e superespecializada. A formagao
que foca no fator transdisciplinar permite
que os profissionais integrem conhecimentos
de diferentes dreas, promovendo uma visio
holistica do aprendizado. Isso é crucial em
um mundo onde os problemas sio complexos
e exigem solugbes que vao além das fronteiras
disciplinares - a literatura é uma das maiores
(senao a principal) forma de adentrar em
diferentes perspectivas da subjetividade humana,
servindo, assim, de ferramenta ao ensino da
complexidade. Dessa forma, tal abordagem
facilitaa criagao de experiéncias de aprendizagem
mais significativas e contextualizadas.
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Em conclusao, destaca-se a necessidade de uma
reavaliagao profunda no ensino de literatura,
especialmente sob a perspectiva proposta por
Edgar Morin. A literatura deve ser entendida nio
apenas com um conjunto de obras e estilos, mas
como uma ferramenta vital para a compreensio
da condi¢ao humana e para o desenvolvimento
de habilidades criticas e reflexivas nos alunos.
Morin enfatiza que a educagio literdria deve
transcender a andlise historiografica e o estudo
isolado de textos, promovendo uma abordagem
transdisciplinar que permita aos alunos conectar
e contextualizar informagées de forma mais
holistica.

As identificadas

tradicional, como o uso restrito de textos

lacunas no ensino
integrais e métodos pedagdgicos desatualizados,
contribuem para um aprendizado superficial e
desinteressante, que nao atende as exigéncias do
século XXI. Portanto, é fundamental investir na
formagao continua dos educadores, promovendo
praticas pedagdgicas que integrem diferentes
dreas do conhecimento e que fomentem uma
compreensdo mais rica e contextualizada da
literatura. Dessa forma, serd possivel nao apenas
enriquecer a experiéncia literdria dos alunos,
mas também prepard-los para enfrentar de
maneira mais critica e consciente os desafios da
sociedade contemporanea.

Educacio para a complexidade

Edgar Morin defende que a educagao
deve preparar os individuos para pensar de
forma complexa, reconhecendo as inter-relagoes,
incertezas e contradi¢oes inerentes a realidade.
Isso implica ensinar a contextualizar informagoes
e a refletir criticamente. Nessa perspectiva,
reformar o pensamento ¢ fundamental para
enfrentar os desafios do século XXI, como a crise
ambiental, a globaliza¢do e os conflitos sociais
(Morin, 2006).

nesse horizonte nio significa apenas diversificar

Inserir a multimodalidade
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meios de expressao, mas assumir que os sujeitos
aprendem em um contexto marcado por
desigualdades regionais, diferentes acessos a
internet e formagdes docentes heterogéneas.
Assim, a integragao de multiplas linguagens nao
pode ser tratada como recurso secundério, mas
como necessidade pedagdgica para ampliar a
inclusio e o alcance da leitura literdria.

Os conceitos de transdisciplinaridade
e multimodalidade, conforme expostos neste
trabalho, seinterligam ao letramento literdrio por
meio da integragio de perspectivas diversas para
a leitura, interpretagio e uso do texto literdrio.
Ambos compartilham a preocupa¢io em formar
sujeitos capazes de lidar com a complexidade do
mundo, valorizando conexées entre diferentes
formasde conhecimento e experiénciashumanas.
O letramento literdrio, por sua vez, vai além da
decodificagio de palavras: exige a interpretagio
critica e contextualizada, a0 mesmo tempo em
que envolve a subjetividade do leitor em sua
relagio com o texto. A literatura frequentemente
aborda temas universais e complexos — questoes
éticas, culturais, politicas e sociais, que podem
ser exploradas a partir de multiplos 4ngulos.
Assim, ler um romance pode abrir discussoes
sobre histéria (contexto narrativo), psicologia
ou biologia

(constru¢io de personagens)

(relacoes humanas com o ambiente).

Ao  reconhecer essa  pluralidade,
transdisciplinaridade, ~ multimodalidade e
letramento literdrio convergem na valorizagao
da experiéncia leitora como prdtica criativa e
critica. O ato de interpretar um texto literdrio é
uma atividade que leva em conta a experiéncia
do leitor, e o professor de Lingua Portuguesa,
ao acolher diferentes formas de saber, também
legitima dimensbes artisticas, subjetivas e
emocionais da aprendizagem. Nessa ldgica,
parte-se do principio de que a multimodalidade
comunicativa, associada ao desenvolvimento
do pensamento complexo, oferece suporte
significativo para a formacio
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do leitor literdrio na contemporaneidade. Essa
integra¢ao contribui para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e interpretativas em
sala de aula, tornando o ensino mais dinimico e
contextualizado.

Entretanto, trilhando
¢ preciso enfrentar criticas legitimas: faltam

€Ssa proposta

dados empiricos na argumentagio até aqui.
Estudos recentes demonstram que abordagens
multimodais — especialmente aquelas que
envolvem infogrificos e materiais visuais —
promovem ganhossignificativos na compreensio
leitora, conforme evidenciado em pesquisa
com alunos de inglés como lingua estrangeira:
o grupo experimental apresentou aumento
estatisticamente significativo nos escores de
compreensao multimodal (¢(23)=6,148, p=0,00;
d=1,26) (Peng & He, 2025). Além disso, logs
reflexivos de professores apontaram maior
engajamento e receptividade dos estudantes
ao uso desses materiais. Outra interven¢io
em contexto escolar mostrou que estudantes
que escolhiam livremente textos multimodais
— como videos, graphic novels e masica —
demonstraram compreensiao mais profunda de
linguagem figurada e relagées narrativas.'

No Brasil, estudos empiricos ji indicam
o potencial dessa articulagio. Oliveira (2017),
em pesquisa com turmas de ensino médio em
escolas publicas de Minas Gerais, observou que
o uso de HQs e adaptagoes cinematogrdficas
de obras cldssicas ampliou a compreensio e o
engajamento dos alunos com a leitura literdria.
De modo Souza e Almeida
(2020) mostraram que atividades com memes

semelhante,

e postagens digitais associadas a romances
brasileiros estimularam a leitura critica e o
debate sobre temas sociais entre estudantes do
ensino fundamental. Esses achados corroboram
investigagoes internacionais (Peng & He,
2025; Rose & Martin, 2025), mas acrescentam
a dimensiao contextual, evidenciando que

1 Ibidem
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a multimodalidade pode funcionar como
estratégia de enfrentamento as desigualdades
educacionais brasileiras, desde que articulada a
um projeto pedagdgico critico.

Essas evidéncias empiricas sugerem que
a abordagem tedrica ganha substincia quando
se triangulam resultados de campo, percep¢io
docente e artefatos de aprendizagem reais —
o que amplia a validade das interpretagoes.
Segundo o método de triangulacio em pesquisas
sociais, o uso combinado de diferentes métodos
(observacio, entrevistas, documentos) aumenta
a credibilidade dos achados (Cohen & Manion,
2000; Alerichter et al., 2008; O’donoghue &
Punch, 2003). Tal triangulagao ainda permite
articular resultados empiricos com o referencial
tedrico, evidenciando se a multimodalidade de
fato potencializa o letramento literdrio ou se
demanda ajustes ou reinterpretagoes.

Ao  reconhecer essa  pluralidade,
transdisciplinaridade, ~ multimodalidade e
letramento literdrio convergem na valorizagio
da experiéncia leitora como prdtica criativa
e critica. O ato de interpretar um texto
literdrio é uma atividade que leva em conta a
experiéncia do leitor, e o professor de Lingua
Portuguesa, ao acolher diferentes formas de
saber, também legitima dimensoes artisticas,
subjetivas e emocionais da aprendizagem.
Nessa légica, parte-se do principio de que a
multimodalidade comunicativa, associada ao
desenvolvimento do pensamento complexo,
oferece suporte significativo para a formacio
do leitor literdrio na contemporaneidade. Essa
integragao contribui para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e interpretativas em
sala de aula, tornando o ensino mais dinimico,
situado e contextualizado.

O percurso metodoldgico aqui proposto
assume cardter qualitativo e enfoque hipotético-
dedutivo (LAKATOS; MARCONI, 1992),
partindo da hipétese de que a integragio de
recursos multimodais fortalece o letramento
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literdrio e amplia a compreensao critica dos
estudantes. A escolha das obras literdrias nao se
da de forma aleatéria, mas considera textos cuja
complexidade narrativa e densidade estética
possibilitem multiplas abordagens.
selecionam-se titulos que possam dialogar com

Assim,

dois ou mais meios multimodais — filmes,
HQs, postagens em redes sociais ou resenhas
audiovisuais — mantendo, contudo, o texto
integral como eixo central da anilise. No caso
de *Memorias Pdstumas de Brds Cubas*, por
exemplo, a leitura do romance é complementada
pelo filme homoénimo de 2005, que permite
explorar comparativamente aspectos como
adaptagio, linguagem audiovisual e recepg¢io
cultural.

A organizagao da leitura ocorre a partir
de um cronograma previamente elaborado e
negociado com os alunos, de modo a promover
corresponsabilidade no processo formativo.
Os estudantes sao divididos em trés grupos:
o primeiro trabalha exclusivamente com o
texto literdrio; o segundo combina a leitura da
obra com materiais multimodais previamente
selecionados; e o terceiro é incentivado a explorar,
de forma autdnoma, diferentes linguagens em
paralelo ao romance. Esse arranjo busca criar
um ambiente de pesquisa comparativa, no qual
¢ possivel observar, em condi¢des semelhantes,
os efeitos que distintas modalidades de contato
com a obra exercem sobre a compreensio, o
engajamento e a capacidade interpretativa.

A etapa avaliativa ¢ igualmente concebida
de forma plural. Cada grupo elabora resenhas
criticas e participa de debates orientados, nos
quais sao mobilizados elementos como estilo,
intertextualidade, metdforas, construcio de
personagens e contexto histérico. A triangulagao
dos dados — resenhas, observacéoes de sala de aula
e percepcoes docentes — permite verificar até
que ponto a inser¢do de recursos multimodais
repercute na formagao leitora. O objetivo
nao ¢ apenas mensurar desempenho, mas
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compreender qualitativamente como diferentes
estratégias incidem sobre a apropriacio da
obra. Nesse sentido, as andlises contemplam
nao apenas os produtos finais, mas também
o processo de leitura e as interagdes ocorridas
entre estudantes e suportes semidticos.

Seguindo a perspectiva de Cosson (2009)
e Cosson e Segabinazi (2023), entende-se
que a literatura, quando articulada a recursos
multimodais, reafirma sua condigao de prética

de

Mais do que uma experiéncia isolada, ela se

interdisciplinar e mediagio cultural.
mostra conectada a multiplas esferas sociais e
comunicativas, fortalecendo a formacao critica e
cidadadosalunos. Essaabordagem metodoldgica,
portanto, permite avaliar empiricamente em
que medida a multimodalidade nio apenas
dinamiza o ensino, mas contribui de modo
substantivo para que a literatura ocupe lugar
central no curriculo, enquanto experiéncia

estética, cognitiva e social.

Esse tipo de proposta metodoldgica se
localiza na necessidade de superar os limites das
préticas tradicionais de ensino de literatura, ainda
centradas na fragmentagao dos textos e na énfase
em aspectos historiograficos ou normativos, que
pouco dialogam com o cotidiano dos alunos.
Em um cendrio educacional marcado por
desigualdades de acesso a leitura e as tecnologias,
o uso planejado da multimodalidade constitui
nao apenas um recurso inovador, mas um meio
de democratizar a experiéncia literdria e tornd-
la mais significativa. Ao colocar o texto integral
em didlogo com outros suportes — audiovisuais,
digitais ou graficos —, amplia-se a possibilidade
de interpretagio, promove-se o engajamento
critico e favorece-se a formacao de leitores
capazes de transitar entre diferentes linguagens.
Assim, a proposta metodolégica responde a
demandas concretas da escola contemporinea
e reafirma a literatura como prética cultural
e formativa indispensdvel a constituicio da
cidadania.
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Consideragoes finais

Este estudo  evidencia
multimodalidade, = quando

ensino de literatura, constitui nio apenas um

que a
integrada  ao

recurso metodolégico, mas um dispositivo
de democratizacao do acesso ao texto literdrio

e de

Entre as principais contribuicdes, destaca-se

fortalecimento do letramento critico.

a constatacdo de que estratégias multimodais
ampliam o engajamento discente e favorecem
a compreensio de textos complexos, sobretudo
quando articuladas com a realidade sociocultural
dos estudantes. Além disso, observa-se que a
aproximagao entre literatura, midias digitais
e prdticas comunicativas cotidianas contribui
para ressignificar o papel da leitura literdria no
ambiente escolar, transformando-a em prdtica
significativa e socialmente situada.

Como recomendagio prdtica, sugere-se
que docentes de Lingua Portuguesa incorporem
recursos multimodais de forma planejada,
privilegiando o texto integral como eixo central e
utilizando midiascomplementares—filmes, HQs,
podcasts, resenhas digitais — como mediadores
de interpretagio. Para gestores escolares e
formuladores de politicas publicas, os achados
apontam para a necessidade de investimento em
formacdo docente continuada voltada ao uso
pedagégico de midias e tecnologias, bem como
de programas que ampliem o acesso a materiais
multimodais nas escolas publicas, reduzindo
desigualdades regionais.

Por fim, este trabalho indica caminhos
especificos para futuras pesquisas. Destaca-se
a importincia de investigagbes empiricas que
analisam comparativamente os resultados de
aprendizagem em turmas que utilizam recursos
multimodais e em turmas que mantém métodos
tradicionais, em diferentes contextos regionais.
Além disso, propoe-se a realiza¢io de estudos de
acompanhamento longitudinal para verificar os
efeitos da multimodalidade no desenvolvimento
do letramento literdrio ao longo da formagcio
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basica. Essas direcoes futuras nao apenas
complementam os achados aqui apresentados,
mas podem consolidar um campo de pesquisa
voltado 2 intersecao entre multimodalidade,
literatura e formagio cidada.
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