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Resumo: Neste artigo objetivamos analisar como o novo documento, Curriculo da Rede Estadual do
Parana (CREP, PARANA,2019), estabelece as propostas para a oralidade no ensino de linguas portuguesa
e inglesa (LP e LI). Nossa ancoragem teorica alia-se aos estudos dos géneros textuais na perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo. O recorte de nossa investigacao sao as prescricdes para a oralidade no
sexto ano de LP e LI, nos quais mapeamos os campos de atuagao, os géneros textuais ¢ as capacidades de
linguagem. Constatamos que enquanto os campos de atua¢ao estao explicitos e o rol de géneros também
¢ mais variado no CREP LP, hd um silenciamento destes campos e uma maior limitagao de géneros no
CREP LI. Em ambos documentos, as capacidades de linguagem sao potencializadas, mas em LI ha uma
maior recorréncia na mobilizacao das CLD.
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A STUDY ABOUT THE PARANA STATE NETWORK CURRICULUM: ORALITY IN
LANGUAGE TEACHING

Abstract: In this article, we aim to analyze how the new document, Curriculum of the State of Parana
(CREP, PARANA, 2019), establishes the proposals for orality in the teaching of Portuguese and English
languages (PL and EL). Our theoretical foundation is based on the study of text genre through the per-
spective of socio-discursive interactionism. The focus of our investigation are the prescriptions for oral-
ity in the sixth year of PL and EL in which the fields of action, the text genres and the language capacities
were mapped. Our analysis has shown that in CREP PL the fields of action are set out and there is a
varied list of genres, whereas in CREP EL the fields have been silenced and the genres are more limited.
In both prescriptions, the language capacities are enhanced, but in EL there is a greater recurrence in the
mobilization of linguistic-discursive capacities.
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Introdugao

Considerando que o curriculo ¢ um
documento de carater normativo utilizado para
definir o conjunto de saberes que sdo essenciais
para a formacao das criancas e adolescentes,
nos propomos neste artigo a analisar o novo
documento curricular que norteia o ensino do
estado do Parani, denominado Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP, PARANA, 2019). A
analise de curriculo torna-se crucial se levarmos em
conta que ¢ por meio da “escolarizagao como um
sistema de bem social, em que a agao de escolarizar
tem um importante papel na promogao da
equidade e na compensagao das diferencas sociais”
(WAHLSTROM, 2020, p. 4).

Com a proposi¢ao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, BRASIL, 2018), os estados
constroem documentos proprios para nortear
o ensino, sendo o CREP um desses produtos
norteadores. O processo de transposi¢cio da BNCC
para o documento estadual CREP traz releituras e
adaptagdes, visto que ha uma recontextualiza¢ao
do documento nacional para o estadual. Embora
o CREP seja um documento que se origine da
BNCC, como uma espécie de empréstimo para
a arena estadual, no documento ha também a
mencao as prescricoes das Diretrizes Curriculares
Nacionais
de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008a) e das
Diretrizes Curriculares da Educacio Basica de

Lingua Estrangeira Moderna (PARANA, 2008b)

bem como as legislacdes5 que orientam o percurso

(2013), das Diretrizes Curriculares

5 Conforme o Referencial Curricular — Paranaense
(PARANA, 2019) aLei n.o 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que determina alteragcoes do texto das Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, LDB n.o 9.394 de 20 de dezembro de
1996, Artigo 26, paragrafo 5°, tornando obrigatorio o ensino
da Lingua Inglesa a partit do sexto ano, no curriculo do
Ensino Fundamental — Anos Finais. Sobre essa mudanca na
lei quanto ao ensino de Lingua Inglesa ao invés de Linguas
HEstrangeiras, consideramos esse um olhar que empobrece a
proposta e ¢ proprio de uma visao de ensino excludente, que
pela posicao geografica desconsidera a Lingua Espanhola ou
as linguas de heranca dos imigrantes que habitam o Brasil
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da docéncia de linguas no Ensino Fundamental das
séries finais.

Acreditamos que este estudo sobre a
organiza¢ao do CREP para o Ensino Fundamental
contribua para compreender quais sio as
proposicoes e possibilite mensurar seus possiveis
impactos tanto nos documentos subsequentes
como o Plano de Nivelamento®, Projeto Politico
Pedagoégico, Plano de Trabalho Docente (PTD),
quanto nas agoes didatico-pedagbgicas dos
docentes.

As prescricdes do curriculo sio o ponto
norteador para o trabalho docente, haja vista os
direcionamentos que se constréi com planejamento
das agOes para garantir o direito dos estudantes
para um ensino de equidade, voltado para o ensino
e aprendizagem considerando a formag¢ao humana
e critica, a fim de tornar esses sujeitos atuantes em
sociedade. O documento em analise explicita que:

Deve-se pensar o curriculo para além dos
conteudos  organizados, sistematicamente,
reconhecendo outros saberes e as experiéncias
dos estudantes para que possa fortalecer suas
praticas individuais e sociais, em fun¢ao de
uma consciéncia cidada capaz de instigar as
mudangas sociais (PARANA, 2019, p. 12).

Sob esse viés, a andlise documental’ posta em
tela capta a importancia do professor compreender
o CREP para possibilitar adaptagdes e a inser¢ao
de géneros textuais nao contemplados ao longo

do ano, haja vista que, o documento ¢ base de

6 Entende-se por nivelamento a estratégia em que, olhando
para uma meta comum de aprendizagem, possamos garantir
o essencial a todos os estudantes e assegurar seus direitos
de aprendizagem. (PARANA, 2019). O ano letivo de 2020
trouxe como estratégia de ensino o plano de nivelamento para
todas as disciplinas do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
como forma de proporcionar uma retomada do conteudo
para verificar o que nao foi assimilado e assim construir o
Plano de Trabalho Docente partindo desses saberes, dando
oportunidade ao estudante de obter essa apreensio.

7 A pesquisa de carater documental, que segundo Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009, p.5) [...] “é um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas patra a apreensio, compreensio e
analise de documentos dos mais variados tipos”. Dessa forma,
merece destaque a distingdo entre pesquisa bibliografica e
documental (nomeada acima). Segundo Gil (2002, p. 44), “a
pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”, e nossa analise ndo tem este carater bibliografico.
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construcao do PTD, tendo a fun¢do de aproximar
o curriculo com a realidade escolar local, sendo
desenhado conforme contexto local em que a
escola e a comunidade estd inserida.

Para a do documento CREP
(PARANA, 2019), nos apoiamos no construto

te6rico-metodologico do

analise

Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) que postula o funcionamento
da linguagem com suas bases nas condigoes
sociodiscursivas da producao e do pensamento
humano (BRONCKART, 1999/2006). Buscamos
neste artigo analisar como as dimensoes da oralidade
sob o viés dos géneros de texto contemplam o
documento CREP na disciplina de Lingua Inglesa
(LI) e Lingua Portuguesa (LP) no 6° ano do Ensino
Fundamental (PARANA, 2019).

Nos de Dolz,
Schneuwly e Haller (2004, p. 126) ao defenderem a

necessidade de “definir claramente as caracteristicas

ancoramos nos estudos

do oral a ser ensinado” que entio teremos a
“condi¢ao de promove-lo de simples objeto de
aprendizagem ao estatuto de objeto de ensino”. O
eixo da oralidade também se justifica “pelo fator
de inclusido e socializacao” (STUTZ; CACILHO,
2018, p. 187) e em virtude de ainda termos em
nosso sistema de ensino praticas que cultuem
a “supremacia da (MAGALHAES;
CRISTOVAO, 2018). Além do eixo norteador da

oralidade, realizamos um recorte e optamos em

escrita”

analisar o que o CREP estabelece para o 6° ano do

Ensino Fundamental nas disciplinas de LI e LP.
Para tanto, temos como objetivos especi-
ficos:

a) mapear os campos de atuagio8 e os

géneros textuais que permeiam o CREP;

8 Conforme Rojo em Glossario Ceale (n.d., n.p.), os
campos de atuacio sao a instancia organizadora da produgao,
circulacio e recepcdo dos textos/ enunciados em géneros
do discurso especificos em nossa sociedade”. As esferas sio
denominadas também de campos de atividade humana e
Max Weber vai distinguir esferas de atividade/a¢do/atuacio
humana e esferas de valores. Para Weber, a sociedade é
formada por “individuos” e “esferas” bem nitidas; existem os
individuos e as estruturas sociais criadas pelos individuos em
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b) investigar quais sdo as capacidades de
linguagem que o documento busca mobilizar para
fortalecer a oralidade.

Este artigo é constituido de trés partes.
Primeiramente, trazemos os pressupostos teoricos
a partir dos estudos de géneros de textos e
capacidades de linguagem, bem como a explanagao
do documento base (BNCC) e sua contribuicdo
na elaboragio do CREP. Adiante, apresentamos
a analise dos objetivos propostos com um
mapeamento dos géneros, dos campos de atuagao
e das capacidades de linguagem nos documentos
com relagao a LI e LP do 6°EE. A ultima secao

contempla as nossas considerag¢des finais.

O construto do ISD e o ensino de
géneros orais

O interacionismo sociodiscursivo apoia-
se nos aportes do interacionismo social que
busca compreender as condutas humanas de
forma holistica e concebe a linguagem como
uma “atividade social humana, cuja fungio
maior ¢ de ordem comunicativa ou pragmatica”
(BRONCKART, 2012, p. 34). Conforme o autor,
essa atividade organiza-se em discursos ou textos
que a medida em que se diversificam as atividades,
consequentemente também ocorre a diversificagao
dos textos e dos géneros. Assim, “os textos sao
produtos da atividade humana e, como tais, estio
articulados as necessidades, aos interesses e as
condicoes de funcionamento das formacdes sociais
no seio das quais sao produzidos.”” (Bronckart,
2012, p. 72).

No cerne das formacgdes sociodiscursivas

temos a producdo de “modalidades particulares

de funcionamento da lingua” que sdo construidas

interacdo social (esferas). Weber trata as esferas de atuacio
humana como esferas de valor (isto ¢, regidas por diferentes
éticas). O que sdo essas “‘esferas” Sio os campos das
atividades humanas centrais que organizam as a¢bes humanas
em sociedade, por meio dos discursos e praticas. (Glossario
Ceale)
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a partir praticas situadas, elaboradas em uma
determinada comunidade verbal e cujo propdsito
maior ¢ o de prover entendimento entre os
membros. Os géneros de textos sao gerados nessas
“modalidades particulares de organizagdo dos
signos que chega a formas variadas de ‘discurso™.
2012, p. 37).

entdo, que essas formacgdes estao imbricadas nos

(Bronckart, Compreendemos
campos de atuacdo ou esferas de circulacio das
comunidades verbais, sendo estes os contextos mais
amplos que direcionam a atividade de linguagem ao
contexto imediato. Portanto, os diversos campos
de atuagao influenciam a linguagem nesse contexto
imediato e estabelecem as especificidades de um
determinado género. Por exemplo, os campos de
atuacdo do cotidiano, cientifico, juridico, entre
tantos outros, agem sobre o contexto imediato nos
quais estdo dispostos os parametros do contexto
fisico e sociossubjetivo que sao a base de agao para
producdo e compreensio dos textos.

O ser humano tem suas condutas mediadas
e organizadas pela linguagem mas nunca alheias
aos campos de atuagao e aos contextos imediatos.
Nessa perspectiva, a linguagem é uma forma de
a¢ao, que se realiza no discurso socialmente situado
e partilhado, por meio dos géneros textuais.

No construto do ISD, a linguagem e a
interacdo sao cruciais para o desenvolvimento
humano. Nessa linha de pensamento, temos as
situagoes que envolvam condi¢des de desenvolver
as capacidades humanas que possibilitam aprimorar
as linguagens empiricas. Segundo Bronckart (2012,
p.29), “essas formas de realizagdo empiricas sao
chamadas de textos”.

[...] os textos sdo produto da linguagem em
funcionamento permanente nas formagdes
sociais: em fungdo de seus objetivos, interesses
e questdes especificas, essas formacoes
elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam  caracterfsticas  relativamente

estaveis (justificando-se que sejam chamados

de géneros de texto) [...(BRONCKART,
2012, p. 137)
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O sentido de um texto s6 pode ser
compreendido dentro da interagao entre os sujeitos
eseusintetlocutores, em uma situacio comunicativa.
A principal for¢a motriz para o reconhecimento de
um género ¢ sua fun¢ao sécio-comunicativa, que se
alia a0 seu formato. As praticas escolares de ensino
e aprendizagem, pautadas no desenvolvimento das
capacidades para o uso da linguagem por meio do
género, passam a ter um carater social e funcional, e
a se guiar por objetivos mais claramente definidos:
aprender a escrever para nao renunciar os seus
direitos, aprender a ler para se informar sobre um
espaco, leitura de obras literarias, usar a lingua em
situacoes rotineiras.

Dessa maneira, percebemos que é na escola
que as praticas de linguagem se transformam, e
o ensino por meio de géneros de texto evita que
tenhamos uma imagem fragmentada no momento
de sua apropriagao.

Nesse lugar [espaco situado entre as praticas
e as atividades de linguagem, produzem-se
as transformacdes sucessivas da atividade do
aprendiz, que conduzem a construcdo das
praticas de linguagem. Os géneros textuais,
por seu carater genérico, sao um termo da
referéncia intermediario da aprendizagem.
Do ponto de vista do uso e da aprendizagem,
o género pode, assim, ser considerado um
megainstrumento que fornece um suporte

para a atividade, nas situagdes de comunicagio,
e uma referéncia para os aprendizes. (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 64-65)

Sendo os géneros textuais um suporte para
o ensino, verifica-se que sua a compreensao e a
apreensdao ocorre nas relagdes estabelecidas com
as praticas de linguagem situadas, permitindo que
o educando utilize os géneros textuais de maneira
mais significativa. Conforme os autores, temos uma
dupla fungdo para o género, como um instrumento
de comunicagio e também como um objeto de
ensino. Entdo, percebe-se que “o objeto real de
ensino e aprendizagem seriam as operagoes de

linguagem necessarias para essas agoes, operacoes
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essas que dominadas constituem as capacidades de
linguagem” (MACHADO, 2005, p. 258).

Conforme Dolz e Schneuwly (2004), as
capacidades sdo os requisitos necessarios para a
compreensao e produc¢ao de textos de determinado
género, que sao categorizadas primeiramente em
trés ordens: capacidades de agdo, capacidades
discursivas e capacidades linguistico-discursivas.
O funcionamento das capacidades ocorre sempre
de forma articulada, embora estejam dispostas
separadamente, salientamos que elas precisam estar
interligadas com o intuito de colaborarem para que
o educando aprenda os géneros orais e escritos de
uma forma integral.

As capacidades de agao (CA) sao constituidas
pelos elementos do contexto imediato (de quem
produz, para quem ¢ produzido, a func¢ao social do
texto do emissor/ intetlocutor, local e petriodo de
producio) e do referente. As capacidades discursivas
(CD) correspondem aos modelos discursivos, isto
¢, aos elementos da organizagao do texto (tipos de
discurso, tipos de sequéncias, como, por exemplo,
os turnos de fala em sequéncias dialogais e o
plano global do texto). As capacidades linguistico-
discursivas (CLD) aliam-se as unidades linguisticas
dos parametros de textualizagdo e aos elementos
enunciativos (coesao verbal, nominal, anaforas,
marcas da oralidade, vozes, modalizacoes).

Além das trés capacidades expostas, os
estudos  brasileitos  apresentam  ampliagoes
com outras trés capacidades: as capacidades de
significacao (CS), as capacidades multissemioticas
(CMS) e as capacidades digitais (CDG). Cristovao e
Stutz (2011) propoe as capacidades de significagao
para desvelar elementos do contexto macro, no
qual temos a configuragao da linguagem na relagao
com as esferas ou campos de atividade humana.
Segundo as autoras,

as capacidades de significacdo constroem

sentido  mediante  representacdes  e/ou
conhecimentos referentes a praticas sociais
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que envolvem esferas de atividade, atividades
de linguagem e praxioldgicas, e suas relagoes
com os diferentes planos de linguagem e
em interacio com diferentes experiéncias

humanas. (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 5
_6)

E  primordial  compreender  nessas
capacidades a relagdo entre textos e identificar os
campos de atuagdo que convergem com O Percurso
socio-histérico dos géneros presentes, com as
ideologias e que possibilitam tecer relagdo a partir
do contexto macro para prover uma compreensao
profunda dos discursos.

As capacidades multissemioticas (CMS), de
acordo com Dolz (2015), Lenharo (2016) e como
uma proposta do grupo Linguagem e Educagio
(CNPq/UEL), abarcam as opera¢des multimodais.
Essas capacidades permitem compreender as
relacoes de sentido entre os elementos semibticos
nao verbais na composicio dos textos de
determinado género.

Destacamos aqui caracteristicas das CMS
no didlogo direto de Iakubinski, em Marxismo e
Filosofia da Linguagem (VOLOSHINOV, 2017),
ao refletir sobre a percep¢ao visual e auditiva do
interlocutor (mimica, expressao facial, gestos,
movimentos corporais, entona¢ao, a imagem do
interlocutor) que estd imbricada na alternancia
de réplicas. Nesse viés, Dolz, Schneuwly e
Haller (2004, p. 134) apresentam os “meios nao
linguisticos da comunicagdao oral” e categorizam-
nos como: meios para-linguisticos (‘qualidade da
voz, melodia, elocu¢ao e pausas, respiracao, risos
e suspiros’); b) meios cinésicos (‘atitudes corporais,
movimentos, gestos, troca de olhares e mimica’),
c) posicao dos locutores (‘ocupagdo de lugares,
espaco pessoal e distancias’); d) aspecto exterior
(‘vestimenta, limpeza, disfarces’); e) disposi¢ao dos
lugares (‘cenario, iluminagao, disposi¢ao da mobilia,
ventilagdo, cores’). As CMS se fazem presentes

nesses meios e demandam a tomada de consciéncia
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sobre o seu funcionamento para a compreensao e
produgdo de géneros orais.

No Grupo de Pesquisa Géneros Textuais
e Praxis Docente (CNPq/ UNICENTRO) ha
a proposicio das Capacidades Digitais (CDG),
que abarcam a compreensiao da linguagem digital
a partir de géneros estabelecidos previamente a
internet e que migraram para este sistema e que
podem ter sofrido mutagdes nesse novo sistema,
ou nio, bem como os géneros novos advindos
deste meio. “Relacionados ao evidente progresso
tecnologico, ‘novos’ géneros textuais vao surgindo,
adequando-se e evoluindo através de diversos
ambientes linguisticos, tornando-se, assim, pré-
requisitos para a compreensao dos processos de
interagao.” (STUTZ; CACILHO, 2015, p.124).
Com os avangos tecnoldgicos, ha a necessidade de
fortalecer nos educandos as CDG, que envolvem
saberes procedimentais para operacionaliza¢ao
de tecnologias viabilizadas pelos smartphones,
tablets, computadores, entre outras possibilidades.
Destacamos algumas das operagdes de linguagem
da CDG:

realizacio de postagens em diferentes canais/
suportes/plataformas  digitais, pontuagio
minimalista, utilizagio de linguagem propria
do meio digital: internetés, linguagem escrita
permeada de oralidade, mensagens mais curtas
(chats, por exemplo), espacos de negociacio
e de possibilidade de respostas sincronicas,
incorporacao simultinea de multiplas semioses,
leitura em tela de hipertextos, cortar, colar,
editar textos verbais e ndo verbais, grava¢io de
voz e imagens em video em formato digital,
navega¢ao na internet para acessar enderegos

eletronicos (CACILHO, 2016, p. 90).

Observamos que o papel das capacidades de
linguagem ¢ fortalecer a apreensao dos géneros.
As atividades de oralidade podem ser elaboradas
salientando capacidades diferentes, entretanto essas
diversas capacidades precisam se intercomunicar
durante o processo para que haja real apropriacao
do que foi ensinado. Assim, a partir desse rol de
capacidades, buscamos em nosso estudo respondetr,

quais capacidades permeiam o eixo da oralidade
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do CREP? Na secao seguinte, nos debrugamos
sobre a nossa analise que visa a compreender
quais sao os campos de atuacao (esferas) e géneros
contemplados nessas prescricdes do Estado do
Parana bem como as capacidades de linguagem a

serem mobilizadas para a oralidade.

Analise dos campos de atuagdo, do
mapeamento dos géneros e dos campos
de atuagao em LI e LP do 6°EF

Iniciamos nossa analise apresentando
primeiramente o Referencial Curricular do Parana
(RCP, PARANA, 2018), documento de base para a
producao de documento complementar, o CREP.
(PARANA, 2019). Na sequéncia, retornamos
ao documento da BNCC considerando o seu
intertexto que atua e transfere essas prescri¢oes
para os documentos estaduais, e selecionamos
um recorte que trata da oralidade para buscamos
alcancar nossos objetivos.

O RCP ¢ composto de 901 paginas, tendo na
parte introdutéria uma apresentacao do referencial,
introduc¢do composta pela contextualizacdo, pelos
principios, direitos e orientagdes que estao na base
do processo de elaboracao do CREP, bem como
sua estrutura; em seguida, temos os principios
orientadores de aprendizagem gerais da Educagao
Basica, da Educacao Infantil, concepces
norteadoras do trabalho pedagdgico na educacao
infantil, articulacio entre Educacao Infantil e Ensino
Fundamental; e por fim, o Organizador Curricular
e Ensino Fundamental. Cada ano é composto de
Eixos Organizadores, que em LI sdo categorizados
como “interacao discursiva, intencionalidade
discursiva, contexto discursivo” (PARANA, 2019
p. 500), ja, em LP, essa categorizac¢do se apresenta
em “Eixos Organizadores: Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensao
Intercultural, respeitando o grau de complexidade

adequado a cada ano.” (PARANA, 2019 p. 501).

Vol. 11 n. 4 (2020) 33

Interfaces



O CREP ¢ dividido pelos anos do Ensino Fundamental e pelas disciplinas do curriculo. O sexto

ano, foco do nosso estudo, destina 37 paginas para as prescricdes de LP e 13 paginas para LI. No

CREP LP temos um conjunto de 7 subdivises: campos de atuagao, praticas de linguagem, objetos de

conhecimento, cédigos, objetos de aprendizagem, conteudos e o periodo a ser ensinado. O CREP LI

segue as subdivisdes com exce¢ao aos campos de atuagao e apresenta os termos “oralidade” e “interacao

discursiva”, cuja fun¢io, portanto, é o ensino a partir de praticas sociais. No excerto 1, conforme o

quadro a seguir, estao contemplados os géneros do cotidiano e que estabelecem o trabalho com rela¢ées

entre a familia e a escola.

Quadrol: CREP LI

PRATICAS DE OBJETOS DE CO- CODIGOS OBJETIVOS DE CONTEI’JDO(S) 1° 2°TRI | 3° TRI
LINGUAGEM NHECIMENTO APRENDIZAGEM TRI
PR.EF061.101.5.6.01 Interagir em situa- Apresentagoes,
¢oes de intercambio | Cumprimentos, En-
oral, engajando-se trevistas e Trocas de
em jogos e brinca- | informacdes; “Clas-
deiras, demonstran- | sroom Language”,
Nocgoes iniciais da do iniciativa para Léxico/Estruturas X
pratica da oralidade utilizar a Lingua Linguisticas Relacio-
pata a construgio Inglesa, observando | nadas.
de lagos afetivos e os turnos da fala,
ORALIDADE Inte- | convivio social entre com a mediac¢io do
racao discursiva estudantes e profes- professor
sores
PR.EF061.102.5.6.02 Coletar informa- Apresentacoes,
¢oes do grupo Cumprimentos, En-
perguntando e trevistas e Apresen-
respondendo, com tagoes , “Classroom
o auxilio do profes- | Language”, Léxico/
sor, sobre a familia, | Estruturas Linguis- | X
os amigos, a escola | ticas Relacionados.
e a comunidade,
para compreender
as diferentes confi-
guracoes familiares,
identidades ¢ espa-
¢os sociais.
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Fonte: CREP LI (PARANA, 2019, p. 07) (TRI = Trimestre do ano letivo)
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Quadro 2: CREP LP.

CAMPOS DE
ATUACAO

PRATICAS
DE LIN-
GUAGEM

OBJETOS DE CO-
NHECIMENTO

CODIGOS

OBJETIVOS DE
APRENDIZA-
GEM

CONTEUDO(S)

1°'TRI

2°TRI

30
TRI

Campo Artisti-
co-Literario

Oralidade

Producio de textos
orais; Oralizacdo de
textos literarios

PR.EFGIL-
P53.2.6.99

Ler em voz alta
textos literarios
diversos, contar/
recontar historias
tanto da tradigao
oral quanto da
tradicao literaria
escrita, gravando
essa leitura ou esse

“Objetivo essen-
cialmente procedi-
mental (metodo-

logia)”.

conto/reconto,
seja para analise
posterior, seja para
produgao de au-
diobooks de textos
literarios diversos
ou de podcasts de
leituras dramaticas
com ou sem efeitos
especiais e let ¢/ou
declamar poemas
diversos, tanto

de forma livre
quanto de forma
fixa, como forma
de expressividade
e apreensio do
conteudo e dos
aspectos estéticos
dos textos.

Fonte: CREP LP (PARANA, 2019, p. 216).

Os quadros mostram que os campos de atuagao nao constam nas prescricoes do CREP LI e
fica entdo o docente incumbido de tecer essas relacdes. Conforme o RCP de LP (PARANA, p. 529), o
campo de atuacdo ¢ o termo utilizado para “circunstanciar os géneros discursivos a partir de situagdes
enunciativas préprias do ‘mundo’ real”. Essa lacuna apresenta-se desde o documento norteador da BNCC
(BRASIL, 2017) de LI e tem um efeito cascata nos documentos do RCP e CREP de LI. Uma hipétese
para suprir essa lacuna foi a inser¢ao do termo interagao discursiva acompanhando o termo Oralidade
(como exposto no exemplo) como uma forma de fazer a adequagao na coluna praticas de linguagem.
Contudo, nao temos evidéncias satisfatorias de que tal inser¢ao poderia suprir a abordagem a partir dos
campos de atuagao nas prescri¢oes de LI

Com relagao as colunas situadas ao lado direito dos quadros 1 e 2, ha uma demarcagao com X para
especificar qual periodo letivo do trimestre da escola estadual é destinado para o ensino de determinado
conteudo. No quadro 1, os conteudos contemplam o primeiro trimestre, ja no, quadro 2,nao ha demarcagao
de qual trimestre, o que possibilita maior flexibilidade ao professor. Consideramos que a flexibilizagao
¢ relevante, visto que o professor nao é mero executor, sem a capacidade de refletir e selecionar o que
ensinar ou quando ensinar levando em conta as capacidades de linguagem e os obstaculos sinalizados
pelos alunos.

Realizamos um recorte nas praticas de linguagem, a partir do documento norteador da BNCC de

LP, em que o eixo da oralidade, escopo de nosso estudo, alia-se as praticas de linguagem.
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Excerto 3 - Oralidade na BNCC- LLP

O Eixo da Oralidade compreende as praticas
de linguagem que ocorrem em  situacdo
oral com ou sem contato face a face, como
aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista,
declamacao de poemas (com ou sem efeitos
sonoros), pec¢a teatral, apresentacio de
cantigas ¢ cangoes, playlist comentada de
musicas, vlog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizacio de textos
em situagbes socialmente significativas e
interacoes e discussdes envolvendo tematicas
e outras dimensoes linguisticas do trabalho
nos diferentes campos de atuagao. (BRASIL,

BNCC, 2018 p. 78-79)

O excerto sinaliza a estreita relacdo da
oralidade com a exemplificagio de um possivel
rol de géneros textuais a serem abordados e da
oportunidade ao docente de selecionar ainda outros.
O documento afirma amparar-se na abordagem
discursiva e buscar pelas interagdoes e praticas
socialmente significativas ampliar o conhecimento
em que as tematicas e os elementos linguisticos
estdo imbricados ao meio e aos campos ou esferas
de circulacio.

Os conceitos gerais de aprendizagem que
fundamentam essa proposta sao as Competéncias
Gerais da BNCC e os Direitos da Area de
Linguagens, que devem garantir aos estudantes
o conjunto de conhecimentos essenciais para
o Ensino Fundamental —Anos Finais. Nossas
ressalvas ao termo competéncias, que, conforme
Bronckart (2006) e Stutz (2012), remetem aos
modelos neoliberais do capitalismo, aos quais
esta associada uma visdo inatista e biologizante na
assimilagcao de uma lingua que tem sido uma das
tendéncias em diversos paises do mundo ocidental.

Nessa mesma esteira, temos na BNCC LI
(BRASIL, 2017) dois olhares que se entrecruzam:
por um lado, ha a possibilidade de transformagoes
politicas e sociais, historicas, econdémicas e culturais;
e, por outro lado, temos o carater neoliberal, no

qual evidencia-se uma formagao que esteja “voltada
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para o mercado de trabalho o que tem levado ao
desenvolvimento de curriculos padronizados, nas
quais competéncias e habilidades siao facilmente
quantificadas, refratam formas de expertise e
profissionalismo  determinantes para  atribuir
valores aos profissionais no mercado de trabalho”,
(SZUNDY,2017,p.124). Emboraoeixodaoralidade
teca relagdes com os outros eixos organizadores
vinculadas a leitura, a escrita e analise linguistica,
ainda ha outros desafios presentes para a pratica
da oralidade que implicam no desenvolvimento
de estratégias e metodologias alternativas, a fim de
minimizar possiveis dificuldades dos estudantes,
motivando-os a expressarem-se em LI, mesmo que
com limitaces.

Considerando as caracteristicas socioculturais
e respeitando a importancia dos documentos
norteadores ja existentes no estado do Parana,
verificamos algumas alteragoes e ajustes quando do
didlogo entre a BNCC e as prescri¢oes estaduais. O
excerto do CREP (PARANA, 2019, p. 3) delineia a
proposta de oralidade para o ensino de LI para as

séries finais do Ensino Fundamental.

Excerto 4:

EIXO ORALIDADE - Priticas de
compreensio e producio oral de Lingua
Inglesa, em diferentes contextos discursivos
presenciais ou simulados, com repertério de
falas diversas incluida a fala do professor.

*Com o estudante surdo, este eixo serd
desenvolvido por meio da Lingua Brasileira de

Sinais — Libras. (PARANA, 2019, p. 3)

Esse eixo comporta as praticas de escuta
e também de produgio da oralidade a partir da
discursividade que pode remeter a espagos sociais
diversos. Sdo ainda expostas as situagdes presenciais
que inferimos como possibilidades reais e também
a possibilidade de simulagao ou ‘ficcionalizagao’
(Schneuwly, 2004). No entanto, observamos que
diferentemente do que vimos no excerto anterior
da BNCC LP, o termo géneros textuais/discursivos

¢ substituido pelo referente “repertorio de falas
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diversas”, o que parece distanciar a proposta de inglés colocando outras abordagens nesse espago. O eixo
exposto apresenta “a fala do professor” fator importante para fortalecer o contato com a LI em sala que,
embora seja crucial, é preciso ressaltar que os géneros orais autbnomos sao silenciados nesse excerto.

Um aspecto positivo é a preocupag¢ao em realizar a inclusao da comunidade surda ao explicitar que
em seu lugar havera a inser¢ao da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Trazermos como questionamento, o
aluno aprendera a Lingua de Sinais na Lingua Alvo? Observamos que a proposta demanda outros estudos
e formagao docente para materializar essa proposta em LI.

Apresentamos no quadro 3, a seguir, o levantamento dos géneros referenciados para a oralidade no
CREP LI e LP, para o ensino no sexto ano. O quadro contempla as colunas campos de atuagao e géneros
textuais referenciados para o eixo da oralidade de LI e LP do sexto ano. Diante da auséncia dos campos
de atuagao em LI, ora expostos, optamos por suprir essa lacuna com a inser¢ao de possiveis campos de
atuacdo/esferas de circulag¢io para o ensino de LI. Em nossa proposta tomamos como base a estrutura
de distribui¢ao dos campos em LP. Como elas nao fazem parte do documento deixamos a inser¢ao desses

campos entre parénteses.

Quadro 3: Campos de atuac¢ao e géneros no CREP LI e LP

Géneros textuais Géneros textuais

Entrevista Noticias para radios, TV ou videos, podcasts
noticiosos e de opinido, entrevistas (roteiro),
comentarios, vlogs, jornais radiof6nicos e te-

levisivos

Musica, trechos de filmes e dese-
nhos

Video (gravacio, preparacio) documentario

Relatorio

Fonte: Construido para esta pesquisa.

Ao analisarmos o documento CREP, percebemos que para a disciplina de LI, os possiveis campos
de atuacdo voltariam-se para o campo escolar e cotidiano e para os campos jornalistico/midiatico e
literario/artistico. Os géneros elencados podem fortalecer o desenvolvimento intelectual/pessoal, sendo
eles: apresentagao, cumprimento, troca de informagoes, entrevista, exposi¢ao oral, didlogo, musica,
trechos de filmes e desenhos, noticia, reportagem. Por apresentar o contetdo introdutério, ha a mengao
as situagdes cotidianas, escolha esta que pode aliar-se a uma simplificacdo que talvez pudesse se justificar
por ser o primeiro contato da maioria dos alunos do sistema publico de ensino com a LI. Os géneros
indicados - apresentagao, cumprimento, troca de informagdes e o didlogo demandam um olhar mais
cuidadoso para que o ensino nao retroceda a abordagens classicas de ensino de LI. De acordo com Spink
e Medrado (2004, p.48), é por meio da linguagem que permite as “[...] pessoas transitar por inimeros

contextos e vivenciar variadas situagoes”. Partindo desse pressuposto, questionamos entao, por que o
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novo documento (CREP) nio traz em suas raizes
outros géneros, entregando as instituigdes um
curriculo tao enxuto, focado apenas em situagoes
cotidianas e ndo em contextos mais “cientificos”
como demanda o ambiente escolar? Ao passo
que os alunos avangam para os proximos anos, as
abordagens continuam sendo as mesmas, tendo
em vista a preocupagao com O aprimoramento
linguistico e inser¢ao do discente na sociedade.

Quanto a disciplina de LP, os campos de
atuacio indicados sdo: jornalistico/midiatico, vida
publica, estudo e pesquisa, artistico/literario. Os
géneros sugeridos pelo documento sdo: entrevistas
orais, noticias para radios, TV ou videos, podeasts
noticiosos e de opinidao, entrevistas (roteiro),
comentarios, v/gs, jornais radiofonicos e televisivos,
escuta de entrevistas, podcast, debate, discussoes,
jari-simulado,  video  (gravagdo, preparacio)
documentario, exposi¢ao oral, relatério, seminario,
teatro, contos e causos populares (gravagao).
Consideramos o repertério de géneros para LP
percorre uma ampla gama de possibilidades, o
que enriquece o ensino. Os géneros atrelados aos
campos expostos podem contribuir para fortalecer
as capacidades de significacdo, verificando a
intergenericidade, a ideologia e os posicionamentos
que os textos oferecem.

No CREP observamos que ha uma proposta
que busca o desenvolvimento do oral autonomo
e também do oral integrado. No primeiro, os
géneros orais tornam-se os objetos de ensino e a
oralidade tem seu lugar na abordagem de géneros,
fator que assegura sua especificidade como uma
modalidade da lingua a ser estudada. Conforme
Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 177), o oral
autbnomo sustenta-se

[...] como objetos de ensino e aprendizagem
em si. Nao constituem um percurso de
passagem para aprendizagem de outros
comportamentos linguisticos (a escrita ou
a producdo escrita) ou nio-linguisticos (em

relagdo com outros saberes disciplinares).
Também ndo estao subordinados a outros
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objetos de ensino-aprendizagem [...] (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 177).

No que tange ao oral como auténomo, para
o CREP LP ha algumas pistas sobre como por
exemplo elaborar discussdes orais sobre temas
controversos em que sao indicadas “Perguntas e
decomposi¢io: tema/questio polémica, explicacoes
e ou argumentos relativos ao objeto de discussao;
Argumentos e
respeitando os turnos da fala” (CREP, LP, 2019,
p. 195). No CREP LI os conteudos sinalizam

que ha também a necessidade de considerar as

contta-argumentos coerentes,

dimensoes do género, como em: “Compreensao
das caracteristicas dos géneros orais em estudo;
elementos composicionais; elementos discursivos
e linguistico-discursivos do género discursivo.”
(PARANA, 2019, p. 08).

Quanto ao oral integrado, encontramos nas
prescrigoes a juncao dos eixos, como por exemplo,
no campo jornalistico/mididtico, o descritor
Praticas de Linguagem: “Oralidade (*Considerar
todas as habilidades dos eixos leitura e produgao
que se referem a textos ou produgdes orais, em
audio ou video)” (CREP LP, PARANA, 2019, p.
194). Observamos que no eixo da leitura ha também
uma proposta de integralizacdo ao apresentar
no conteudo “Semelhancas e diferencas entre os
géneros orais e escritos simples; mecanismos de
linguagem nos diferentes contextos de uso da
escrita e da oralidade”.

No RCP (PARANA, 2019, p. 494) do capitulo
de LI, também esta demarcado o direcionamento
para a articulagdo entre os eixos “desenvoltura,
timidez, dicgao, grau de dificuldade de aprendizagem
da lingua, dentre outros fatores, tendo em mente
que a pratica da oralidade esta essencialmente
articulada aos demais eixos organizadores”. Da
mesma forma, a mencao da integracao esta presente
na leitura de textos, producao de textos, oralidade e

analise linguistica/semidtica. “E, pela centralidade
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do texto como unidade fundamental de trabalho,
os eixos de integracao devem ser considerados
em situagdes enunciativas concretas, as quais sao
abarcadas pelos campos de atuacio/esferas de
circulacio” (PARANA, 2019, p. 529).

Outra ponderagao possivel que destacamos
brevemente sio os géneros comuns as duas
disciplinas, como entrevista, exposi¢io oral e
noticia, que possibilitam desenvolver um trabalho
interdisciplinar. As propostas interdisciplinares
ao articularem elementos dos géneros em ambas
as disciplinas fortalecem o rol de capacidades
de linguagem e tornam a aprendizagem mais
significativa. Contudo, ha ainda necessidade de
considerar as especificidades por meio de diretrizes
claras para seu desenvolvimento. Cabe aos
docentes escolherem as dimensées dos meios para-
linguisticos, os meios cinésicos, a posi¢ao dos
locutores, o aspecto exterior e a disposi¢ao dos
lugares, assim também como as metodologias mais
ativas para direcionar esse trabalho em sala de aula
e aprimorar as capacidades multissemidticas.

Em relagao a Lingua Portuguesa, observa-se
que os eixos de integracao aliam leitura, produgio,
oralidade e anilise linguistica/semiética dos textos.
Conforme o RCP (PARANA, 2018, p. 529): “E, pela
centralidade do texto como unidade fundamental
de trabalho, os eixos de integracio devem ser
considerados em situaches enunciativas concretas,
as quais sao abarcadas pelos campos de atuacio/
esferas de circulacio”. O eixo da oralidade em LP
contempla varios campos e varios géneros, dando
mais opg¢oes de trabalhos a serem desenvolvidos,
porque o foco esta no entrelacamento de todos
os eixos. Os textos de géneros midiaticos e
jornalisticos, apesar de estarem presentes na vida
dos alunos, precisam de direcionamentos a partir
dos contextos de circulagdo social, para possibilitar
a compreensao de como jornais, telejornais, revistas

e radios podem ser tendenciosos. Essa ac¢ao pode
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contribuir para a promog¢ao do pensamento critico

em salas de ensino regular.

Ademais, tendo em vista a extensio territorial
e cultural brasileira, ¢ de extrema importancia
que isso ocorra, caso contririo, pontos de
vista preconceituosos, centralizadores e
excludentes serdo inevitaveis nos processos de
interpretagdo ¢ implementacio das prescricoes
de modo geral. (JACOB; DIOLINA; BUENO,

2018, p. 95)

Em contrapartida, nota-se um diferencial
dos géneros textuais de LP para LI, na qual
em inglés objetiva-se textos mais simples que
aproximem o aluno da sua realidade, ou do aspecto
cultural de outros pafses no ensino de LI, todavia,
quando o assunto ¢ lingua portuguesa, percebe-
se um amadurecimento, pois parte de géneros de
campos variados e amplia-se a possibilidade de
compreensao e producio oral.

Em nossa ultima parte de analise nos
debrucamos sobre as capacidades de linguagem
dos objetos, objetivos e conteudos do CREP LI
e LP que tratam da oralidade. No CREP LI sao
propostos nove objetos de conhecimento que se
desdobram em onze objetivos de aprendizagem
sendo cinco iguais aos que constam na BNCC (com
sigla s) e seis inser¢oes com adaptagoes frente as
orientacbes pedagogicas (sigla a) ou com objetivos
nao contemplados na BNCC (sigla n).

No primeiro objeto de conhecimento estao
previstas as relagdes interpessoais em sala, por
meio dos géneros apresentagdes, cumprimentos,
entrevistas e trocas de informagdes; o que ¢
denominado de “Classroom Language”, bem como
o Léxico/Estruturas Linguisticas. As capacidades
subjacentes relagoes
possibilitam aprimorar as CS, CA, CD, CLD e
CMS. Observamos que ha uma énfase nas CLD

para  as interpessoais

que estao explicitas no conteudo do Léxico e
das Estruturas Linguisticas que se voltam para a
apreensao de interagoes discursivas simples, para a

identidade, os espagos sociais e o idioma.
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O segundo objeto de conhecimento ainda retoma as fung¢des da “classroom language” e traz os
géneros de textos das esferas sociais de circulagao escolar e cotidiana visando trabalhar o repertorio lexical
da rotina pessoal e escolar. O terceiro e o quarto objeto visam aprimorar a constru¢iao do repertorio
linguistico, assim, percebe-se que os elementos menores da lingua que sao trabalhados para fortalecer a
CLD.

No proximo objeto, temos a compreensao auditiva de musicas, trechos de filmes, desenhos animados,
na qual o docente opta por um género de texto oral, trabalhando seus elementos composicionais e suas
estruturas linguisticas. Para atingir esse objetivo de aprendizagem, temos uma énfase maior no conjunto
de capacidades de linguagem (CA, CD, CLD, CMS, CS e CDG) o que estabelece uma relagao significativa
e se aproxima das proposi¢des de ensino por meio de géneros textuais. No quadro a seguir ilustramos os

géneros textuais que contemplam a compreensao oral, especificados nos objetos de conhecimento e na

pratica de linguagem, foco de nosso artigo.

Quadro 4: CREP LI

oral

filmes, desenhos anima-
dos, entre outros, que

o professor considerar
relevante.

linguisticas nao sao sem-
pre as mesmas, para que
se efetive a compreensao
do contexto de uso da
lingua.

composicionais;
Elementos discut-
sivos e linguisti-
co-discursivos do
género discursivo.

PRATICAS DE OBJETOS DE CO- CODIGOS OBJETIVOS DE CONTEUDO(S) 1° TRI 2°TRI 3°TRI
LINGUAGEM NHECIMENTO APRENDIZAGEM
Géneros discursivos PR.EF06LLn.6.05 | Ouvir e perceber nos Compreensio das X X X
orais: interacao e inicio géneros orais que os seus | caracteristicas dos
ORALIDADE de comptreensao auditiva elementos composicio- géneros orais em
Compreensao de, musicas, trechos de nais e as suas estruturas estudo; Elementos

Fonte: CREP LI (PARANA, 2019, p. 08)

No sexto objeto, notamos que o objetivo de aprendizagem também volta-se para aprimorar a
compreensao oral, reconhecendo os elementos explicitos em textos, como palavras cognatas em LI,
sonoridade e representagdo grafica tecendo comparagdes com a lingua materna. Nos proximos dois
objetos de conhecimento, busca-se fortalecer as pronincias de palavras cognatas em relacdo a sonoridade,
a acentuacao tonica (word stress) e a representagdo grafica, tecendo comparagdes da LI com a LP.
Ressaltamos que nesses dois objetos ha uma recorréncia aos elementos das CLD, por tratar das unidades
linguisticas da oralidade.

No oitavo objeto de conhecimento, o objetivo da aprendizagem ¢ trabalhar com a variagdao
linguistica em géneros orais e escritos, conforme os niveis de formalidade, uso da linguagem da internet,
as abreviagdes, siglas, géneros orais escritos, com o proposito de obter a apreensio das caracteristicas do
género textual, assim como os campos de atuacdo/ as esferas de circulacio e os diversos suportes que sao
veiculados, mobilizando, assim, todas as capacidades de linguagem.

No que se refere aos dois ultimos objetos de conhecimentos, temos a produgao de texto oral
que visa aplicar os conhecimentos basicos de conversagdao da lingua inglesa, pelas quais pode-se expor
informagdes pessoais, gostos, preferéncias e rotinas bem como ampliar o léxico, as caracteristicas
discursivas e os turnos de fala. Esse objeto tem a proposi¢ao de mobilizar as capacidades: CA, CD, CLD,
CMS e CS.
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Assim, no CREP LI do sexto ano, observamos haver uma inten¢ao de abordar a oralidade por
meio da interagao discursiva. Contudo, torna-se explicita a maior recorréncia das CLD em detrimento
das demais. As CMS nio sido expostas explicitamente, apenas a nossa interpretagao dos dados é que nos
fez considera-la frente aos géneros abordados.

A seguir, apresentamos o quadro 5 que demonstra quais capacidades de linguagem podem ser

mobilizadas no CREP de lingua inglesa do 6° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 5: Sintese das CL em LI

CAPACIDADES DE LINGUAGEM CREP LINGUA INGLESA
Objeto de conheci- CA CLD CD CMS CS CDG
mento
1 X X X X X
2,3e4 X
5 X X X X X X
6e7 X
8e9 X X X X X

Fonte: construido para esta pesquisa

Prosseguindo para o eixo Oralidade de LP do 6° ano do Ensino Fundamental, o curriculo, CREP,
apresenta 10 paginas. Os objetos de conhecimento que abordam a oralidade subdividem-se em 15 objetos
de conhecimento. O primeiro objeto de conhecimento apresenta a compreensao do planejamento do
género textual entrevista com a realizacao de um roteiro. O segundo, o terceiro e o décimo quinto,
contemplam a producao de géneros orais para as diferentes midias, como podcast, video, radio, tv, debates
televisivos entre outros; demonstrando o dominio e a compreensao do género e também a sua vinculagao
nos diferentes suportes, abrangendo as: CA, CD, CLD, CMS e CS.

No quarto, no décimo segundo e décimo quarto, temos o planejamento de estratégias para
elaboragao, revisao, edigao e reescrita de textos orais, analisando as especificidades de cada género. As
capacidades utilizadas nesse objeto de conhecimento sao: CA, CLD, CMS e CS. Importante ressaltar que
para LI ndo temos essas a¢des, o que interfere na apreensao e conhecimento, nao possibilitando sanar
possiveis equivocos.

No quinto, sexto, sétimo, oitavo, décimo e décimo terceiro objetos constam a participagdo em
discussoes orais, com formulagdes de argumentos e contra-argumentos que demandam respeitar os
turnos de fala e expressar de forma clara, coesa e fluente o pensamento critico sobre o assunto. Ademais,
ha ainda a possibilidade de discussao e compreensao interpretativa das leis nas simulacbes ou nos casos
reais, além do posicionamento para “respeitar as opinides contrarias”. Na pratica da oralidade por meio
do género debate verificamos as seguintes capacidades: CA, CD, CLD, CMS e CS.

No nono e décimo primeiro objeto, ha o registro das discussoes e dos debates como forma de
documentar a fala, produzindo sintese e reflexdes pessoais sobre os temas trabalhados apontando as
seguintes capacidades: CA, CLD e CS. A seguir, no quadro 6, percebemos como essas capacidades sao
mobilizadas, pois os estudantes devem registrar a fala para diferentes agdes como: debates, eventos,

apresentacoes e propostas em reunides, para que, em seguida, possam analisar e adequa-la.
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No quadro 6 o estudante reflete sobre sua fala por meio dos objetos de conhecimento que sao os

registros com o intuito de melhora-la, adaptando-a conforme a situagao comunicativa, porque a pratica

de linguagem contempla a oralidade que tem a sua circulagao na esfera de vida publica.

Quadro 6: CREP de Lingua Portuguesa Oralidade

CAMPOS DE | PRATICAS DE | OBJETOS DE CO- | CODIGOS OBJETIVOS DE CONTEUDO(S) | 1°TRI | 2°TRI | 3° TRI
ATUACAO LINGUAGEM | NHECIMENTO APRENDIZAGEM
Tomar nota em Registro como
discussoes, debates, forma de docu-
palestras, apresen- mentar o evento
Campo de Oralidade Registro PR. EF69L- tacdo de propostas, | e apoiar a propria
Atuagdo na P26.2.6.61 reunioes, como fala em: discus-
Vida Publica forma de documen- | sées, debates, pa-
tar o evento e apoiar | lestras, apresenta- X X
a propria fala. ¢do de propostas
¢ reunioes.

Fonte: CREP LP (PARANA, 2019, p. 201).

No RCP (PARANA, 2018, p. 499) percebemos que a visao dos multiletramentos adotada é a mesma
da BNCC, na qual ¢ “concebida também nas praticas sociais do mundo digital” (BRASIL, 2017, p. 240)
em que os educandos interajam com diversos textos, ora sendo leitores, ora produtores, construindo seus
proprios sentidos, desenvolvendo atividades nos ambientes convidativos, seja para produgao de graficos,
simuladores de conversas informais, apresenta¢ao de trabalhos com musicas, desenhos animados e filmes
ou podeast.

A seguir, apresentamos no quadro 7 a sintese das nossas discussdes quanto as capacidades de

linguagem a serem mobilizadas no ensino da oralidade em lingua portuguesa no 6° ano do Ensino

Fundamental.
Quadro 7: Sintese das CL em LP
CAPACIDADES DE LINGUAGEM CREP LINGUA PORTUGUESA
Objeto de conhecimento CA CD CLD CMS CS CDG

1,2,3 el5 X X X X

412¢ 14 X X X
5,6,7,8,10¢ 13 X X X X X

9ell X X X

Fonte: construido para esta pesquisa

O quadro mostra a mobilizagdo das capacidades de linguagem nos diversos objetos de conhecimento.
Contudo, as CDG ainda precisam de maior aten¢ao para possibilitar a real agao dos alunos em contextos
digitais, principalmente no contexto pandémico em que nossas agoes tem se desenvolvido de forma

remota.
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Consideragdes finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar
o eixo oralidade sob o viés dos géneros de texto
que contemplam o documento CREP (PARANA,
2019) na disciplina de LI e LP, no 6° ano do Ensino
Fundamental. Durante a analise documental
percebemos que ao comparar a LI e LP verificamos
que quando os campos de atuagao estdo presentes
ha um resgate do contexto mais amplo referente a
circulagao dos géneros, o que se alia as CS. Esses
campos estdo explicitos no CREP LP (com uma
coluna destinada a eles nos quadros do documento),
enquanto que no CREP LI os campos permanecem
silenciados cabendo ao professor o papel de tecer
essas relagoes. Consideramos que a inser¢do dos
campos fortalece as prescricdes quanto as CS,
tornando-se mais compreensivel e propicio para
intervencoes  pedagdgicas,
elaboracio do PTD.

Outro fator determinante sao as capacidades

de linguagem (CA, CD, CLD, CMS, CS e CDG),

que permeiam o eixo da oralidade,

principalmente na

sendo
perceptivel que a CDG foi a que menos apareceu
nos objetos de conhecimento propostos nas
atividades do CREP LI. No CREP LP inferimos
apenas a necessidade de implementac¢ao devido aos
géneros digitais como podcast, blogs, vlogs. Em LI
ha também uma énfase maior no léxico, ou seja, as
CLD tem um enfoque mais acentuado, resultado
que demanda precaucao didatico-pedagogica para
nao termos o retorno a abordagens tradicionais
de ensino que possam desvencilhar o léxico das
praticas discursivas.

Emrelacio aos géneros textuais na LI, a maior
énfase esta nas relagoes do sujeito com o espago
familiar e educacional, ja em LP, a abordagem de
géneros textuais que requerem do educando um
conhecimento mais critico, pois parte da analise de
textos de cunho jornalistico e midiatico, fazendo

com que o estudante utilize a linguagem para
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interagir e se reconhecer no meio social em que
convive, sendo um agente transformador. Uma
hipétese dessa discrepancia pode ser aintrodugao da
LI somente no 6° ano ET, haja vista que é o primeiro
contato do discente com o idioma estrangeiro,
proporcionando assim, mais oportunidades de
reconhecimento e inser¢ao, bem como seu papel
inovador no espago, seja educacional ou escolar.
Ou seja, ¢ uma preparacdo para 0os anos seguintes,
por esse motivo o documento apresenta a parte de
LI de maneira mais resumida se comparada com o
ensino de portugués, disciplina em que o mediador
tem mais oportunidades de escolhas de géneros
textuais.

Retomando o ensino de LI apenas nos
anos finais do Ensino Fundamental, fica o
questionamento, de que forma realizar efetivamente
a internacionalizacio dos cursos do ensino
superior sem fortalecer a base? Ainda com relagdo
as prescricoes expostas, fica 0 questionamento se
havera como desviarmos dos tracos neoliberais
no ensino de linguas, cujo principal mote envolve
a competi¢ao que, transforma as relagdes entre o
estado, o capital e o aprendiz, ao atender os valores
do mercado a todas institui¢oes e interacoes.

A constru¢ao das prescricdes no CREP LP
tem uma proposta melhor delineada ao demonstrar
como os campos de atuagao circundam os géneros
orais, sendo estes os varios instrumentos para serem
trabalhados em sala de aula. Difere-se, portanto,
da LI, pois o préprio documento considera que
precisam ser acrescidos elementos para que o eixo
possa ser desenvolvido. Entretanto, o documento
também leva em conta a necessidade de entrelacar
o cixo da oralidade com os demais eixos, a fim de
proporcionar ao aluno um ensino mais significativo
e desenvolver a oralidade referente ao idioma. Nessa
perspectiva, percebemos a importancia de analisar
esse eixo da oralidade, pois, ¢ o menos abordado

em sala de aula enquanto atividade, para que possa

ser expandido é necessario que os docentes utilizem
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os géneros orais como objetos de ensino, a fim de
garantir sua especificidade como uma modalidade
da lingua a ser estudada.

Por se tratar de anilise documental,
percebeu-se a necessidade de conhecer o CREP,
e principalmente, compreender como o eixo
oralidade esta presente nas duas linguas primando
pelo planejamento docente e também como forma
de verificar sua expansao dentro do PTD com
um olhar mais critico e receptivo pelas mudangas
ocorridas nos ultimos anos em relacio a BNCC e
a construcio do CREP. Apresentamos aqui uma
primeira analise para compreender a configuragao
da oralidade no CREP e esperamos contribuir com
o debate sobre as prescricdes e a necessidade de

fortalecer as reflexoes.
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