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Resumo: O objetivo deste texto é compreender o ensino do léxico a partir dos glossdrios em livro
diddtico (LD), tendo em vista o posicionamento do sujeito-autor e 0 modo como os sentidos
construidos podem reverberar no sujeito-aluno. As discussoes sao arroladas a partir do pressuposto
te6rico-metodoldgico da Andlise de Discurso francesa. O material escolhido para anélise é o LD
Portugués Linguagens, trabalhado no sexto ano do Ensino Fundamental de escolas publicas do
estado de Mato Grosso. Observou-se, durante os estudos, que os glossirios do livro analisado
ainda sdo trabalhados na perspectiva de andlise textual, como retorno de um mesmo, ¢, em diversos
momentos, os sentidos das palavras do glossdrio ficam reduzidos ao espago em que se encontram
e ndo proporcionam ao aluno condicoes de atravessarem as barreiras estruturais linguisticas para
produzir sentidos através de seus gestos de interpretagio.
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RITE OF THE WORD: THE GLOSSARY SENSES IN TEXTBOOKS

Abstract: This text intends to understand the teaching of the lexicon from glossaries in textbooks
(TB), considering the positioning of the author subject and the way how the constructed meanings
can reverberate in the student subject. Discussions are based on the theoretical-methodological
assumption of French Discourse Analysis. The material chosen for analysis is the TB Portugués
Linguagens, worked in the sixth year of Elementary School in public schools in the state of Mato
Grosso. It was observed, during the studies, that the glossaries of the analyzed book are still worked
from the perspective of textual analysis, as a return of the same, and, at different times, the meanings
of the words of the glossary are reduced to the space in which they are and they do not provide
conditions to the student to cross the linguistic structural barriers to produce meanings through
his interpretation gestures.
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INTRODUCAO

O livro didético (LD) é um importante
instrumento linguistico de apoio constante ao
professor na sua prdtica pedagdgica. Coracini
(1999, p. 11) considera que “os livros did4ti-
cos constituem muitas vezes o unico material
de acesso ao conhecimento tanto por parte de
alunos quanto por parte de professores que ne-
les buscam legitimacio e apoio para suas aulas”.
Apesar de esse apontamento ter sido feito hd
alguns anos, ainda é contemporineo, na medi-
da em que o LD continua tendo relevincia no
ensino-aprendizagem no meio escolar de todo
o pais, sendo uma das principais fontes de trans-
missdo do conhecimento institucionalizado, em
que se estabelecem, de forma decisiva, o que se
ensina € como se ensina o que se ensina, ou seja,
um norteador das decisoes pedagégicas do pro-
fessor em sala de aula.

Convergindo com tal pensamento, toma-
mos como materialidade discursiva o livro di-
datico de Lingua Portuguesa do sexto ano do
Ensino Fundamental (CEREJA &COCHAR,
2015) como objeto de estudo, escolhido no
ano 2016, sob o processo de sele¢ao do Progra-
ma Nacional do Livro Diddtico-PNLD 2017,
2018 ¢ 2019 do Fundo Nacional do Desenvol-
vimento da Educacao-FNDE do Ministério da
Educagao-MEC como componente curricular
de Lingua Portuguesa, adotado por trés escolas
localizadas num municipio do estado de Mato
Grosso.

Nessa perspectiva, objetivamos compreen-
der como o livro diddtico trabalha e/ou organiza
o ensino do léxico a partir dos glossdrios. Inte-
ressa-nos refletir sobre o processo de producio
de sentido dos glossdrios e o que esses verbetes
constroem para o sujeito-aluno. Outro aspecto
a ser considerado ¢ a maneira como o sujeito
-autor se posiciona no LD.
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INSERCOES TEORICAS

Adentrando em nosso viés tedrico, Pé-
cheux (2014a, p. 146) nos lembra que, “o sen-
tido de uma palavra, de uma expressio, de uma
proposigio etc., nio existe em si mesmo, ¢ deter-
minado pelas posi¢oes ideolégicas que estdo em
jogo no processo sécio-histérico”. Nesse ponto
de vista, isto é, na Anilise de Discurso francesa,
as palavras mudam de sentido de acordo com as
diferentes posi¢des que o sujeito ocupa ao pas-
sar de uma formacao discursiva para outra. Essa
visdo tedrica se afasta dos pressupostos pragmé-
ticos, da resposta pronta, imediata, e se importa
com o processo discursivo, com a produgido dos
discursos.

Como afirmamos, o LD é um importante
instrumento linguistico; porém, nao somente
ele é capaz de todo o trabalho em sala de aula,
depende também de outros componentes lin-
guisticos. Quando falamos em instrumentos
linguisticos, podemos retomar o conceito de
gramatizagao proposto por Auroux (1992, p.
65): “[...] entendemos por gramatizagao o pro-
cesso que conduz a descrever e a instrumentar
uma lingua na base de duas tecnologias, que sio
ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguis-
tico: a gramdtica e o diciondrio”. Nesse contex-
to, o LD torna-se um instrumento linguistico
ao incorporar os saberes metalinguisticos em
sua constitui¢io: a gramdtica e o diciondrio, ain-
da que este esteja restrito aos glossdrios.

Com base na concepgio de sujeito do dis-
curso da teoria pecheuxtiana, em relagao aos
desdobramentos das no¢oes de forma e posigao-
sujeito, para a Anilise de Discurso, o sujeito nao
¢ o individuo (este ¢ o sujeito empirico), ele é o
sujeito do discurso, pois ocupa um lugar social,
uma posi¢ao na esfera discursiva, que traz con-
sigo marcas do ideolégico, do social, do histé-
rico e tem a ilusdo de ser a origem e a fonte do
sentido.

Nesse viés, o processo de assujeitamento
acontece quando o sujeito se identifica (incons-
cientemente) com a formacio discursiva que
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mais lhe interpela e o sujeito se coloca como ori-
gem de si, considerando sempre jd sujeito, isso
por questao dos esquecimentos. Pécheux (1975)
denomina esquecimento n°® 2 aquele em que
“todo sujeito-falante “seleciona” no interior da
formacao discursiva que o domina’, ou seja, o
sujeito tem a ilusao de ter o controle sobre o que
diz. No esquecimento n° 1, o sujeito considera
que ¢é origem do sentido. Por consequéncia des-
ses esquecimentos, O sujeito se constrdi na sua
ilusao de ser uno, centro e origem do que diz,
quando, na verdade, retoma um sentido que ji
existia antes do sujeito.

Nesse sentido, pensamos com Pécheux
(2014a, p. 145) ao afirmar que o sujeito nio é
vazio, “hd o processo de interpelacio-identifica-
¢ao que produz o sujeito no lugar deixado pelo
vazio’, ou seja, ele é preenchido/interpelado por
uma certa formagao discursiva que o atravessa,
a qual estd ligada a formagoes ideoldgicas que
podem ser determinadas como um conjunto de
representagoes simbolicas que determinam rela-
¢oes com a posi¢ao dos sujeitos, sendo que uma
formagao discursiva sempre é heterogénea, apre-
senta elementos que vém de outras formagoes
discursivas.

Desse modo, ¢ pela forma-sujeito que o
sujeito do discurso se inscreve em uma deter-
minada FD, se identifica e se constitui sujeito.
Pois, de acordo com Pécheux (2014a),

A interpelacio do individuo em sujeito de seu
discurso se efetua pela identificagao (do sujeito)
com a formagao discursiva que o domina (isto &,
na qual ele é constituido como sujeito): essa iden-
tificacdo, fundadora da unidade (imagindria) do
sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do
interdiscurso (sob sua dupla forma, descrita mais
acima, enquanto “pré-construido” e “processo de
interpelagao”)  que constituem, no discurso do
sujeito, os tragos daquilo que o determina, sio
re-inscritos no discurso do préprio sujeito. (PE-

CHEUX, 2014a, p. 150).

Ancorados nessa visao tedrica, é interes-
sante frisar que a partir do lugar de onde o sujei-
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to do discurso fala, é constitutivo do que ele diz,
os efeitos de sentido do seu discurso sao cons-
truidos a partir do lugar imagindrio de onde ele
se encontra e se inscreve em uma determinada
Formacao Discursiva (FD).

Nessa perspectiva, buscamos compreen-
der o funcionamento da fungao-autor e efeito
-leitor que os autores de livro diddtico mobi-
lizam, também observaremos a maneira como
esses discursos sao produzidos nos LDs para, em
seguida, iniciarmos nosso gesto de anilise neste
trabalho.

Nessas condicoes, através da teoria da
Anilise de Discurso, buscamos compreender os
glossdrios em LDs a partir de alguns conceitos
basilares para nosso estudo, como a posi¢io-su-
jeito, visto a maneira como o autor se inscreve
em outras formacoes discursivas de forma a criar
sua identidade docente; a fungao-autor - em que
ele projeta-se na voz de professor; dessa manei-
ra, metodicamente direciona ao sujeito-profes-
sor comandos de como proceder em cada ativi-
dade desenvolvida no livro diddtico; e por fim, o
efeito-leitor - constréi antecipadamente a visao
de aluno no processo de deduzir aquilo que o
sujeito-aluno poderia nio entender, no caso dos
glossdrios, ele antecede a voz do aluno.

Orlandi (2012) discute sobre a funcao-au-
tor e o efeito-leitor, afirmando que um sentido
pode ser produzido através de confrontos (efei-
tos) que surgem entre os interlocutores, ou seja:

A fungao-autor tem seu duplo no efeito-leitor. E
isto estd constituido na materialidade do texto.
Nao se pode falar do lugar do outro; no entanto,
pelo mecanismo de antecipagao, o sujeito-autor
projeta-se imaginariamente no lugar em que o
outro o espera com sua escuta e, assim, “guiado”
por esse imagindrio, constitui, na textualidade,
um leitor virtual que lhe corresponde. (ORLAN-
DI, 2012, p. 61).

Nesta esteira, compreendemos que a fun-
¢ao-autor compde “uma relagio organizada—em
termos de discurso - produz um efeito imagind-
rio de unidade (com comego, meio, progressao,
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nao contradi¢io e fim)” Orlandi (2012, p. 65).
Notamos que essa imagem de efeito de unida-
de se faz presente nos livros diddticos, a ideia
de progressao no livro é como se o “saber” fosse
trilhado de forma gradativa, um percurso — co-
mego, mMeio, progressao -, a Nao contradigéo, es-
taria no glossdrio, como se naturalizassem sen-
tidos jd estabilizados pelo autor, como efeito de
unidade.

Quando pensamos em verbetes dos glos-
sdrios, essa ideia de progressao fica a desejar, pois
o glossdrio estanca o sentido da palavra, dando
efeito de tnico. Dessa forma, é como se, imagi-
nariamente e determinantemente, o sujeito na
fungio-autor é colocado como “origem do sen-
tido” e responsdvel por sua produ¢io, de modo
que determinasse as palavras que podem e de-
vem constar no glossdrio. Ao construir a ima-
gem de um leitor virtual (idealizado), espera-se
que os sentidos sejam lidos de acordo com o que
0 autor propde; nesse contexto, o leitor esbarra
com uma leitura orientada pelo autor e a outra
que ele produz ao criar seus préprios sentidos.
Assim, “o efeito-leitor é uma func¢io do sujeito
com a fun¢io do autor” (ORLANDI, 2012, p.
66). “O efeito-leitor se d4 no reconhecimento
— identificagao do sujeito, gesto de interpreta-
¢a0 — de uma leitura no meio das outras. Como
sabemos, nio ha fecho e nio h4d inicio definiti-
vos. Esses sao limites imaginarios” (ORLANDI,
2012, p. 70).

Nessa diregio, o sujeito-autor, ao imaginar
(idealizar) um leitor para o seu discurso, deixa
suas marcas; podemos dizer que esse imagindrio
de leitor que o autor idealiza nos leva a afirmar
que: “um discurso é sempre pronunciado a partir
de condigées de producio dadas” (PECHEUX,
2014b, p. 76). Dessa forma, a constitui¢ao do
efeito-leitor se d4 através das formagoes imagi-
ndrias que consistem, segundo Pécheux (2014b,
p- 82) “o que funciona nos processos discursivos
¢ uma série de formagoes imagindrias que desig-
nam o lugar que A e B se atribuem cadaumasie
ao outro, a imagem que eles se fazem do préprio
lugar e do lugar do outro”. Para complementar
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esse pressuposto, Pécheux (2014b) acrescenta a
essas condigoes de produgio o “referente”, que
podemos chamar de “contexto” e a “situagao”, a
partir do ponto de vista do sujeito ou ao que ele
se refere; no qual vamos designar como elemen-
to C em nossa andlise.

Vejamos a constru¢do desse imagindrio
em nosso trabalho. Por um lado, temos a ima-
gem do (fungao-) autor (A) sobre o (efeito-) lei-
tor (B) referente ao livro diddtico/glossério (C).
Dessa forma, fica evidenciado, no LD, o gesto
de interpreta¢io do autor de livro diddtico so-
bre o elemento B e, por conseguinte, revela o
imagindrio desse elemento B em relagio ao seu
referente, ou seja, ao glossério.

As formacoes imagindrias, assim como o
efeito-leitor, sustentam-se no mecanismo de an-
tecipagao. Pécheux (2014b) faz a seguinte afir-
magao: “[...] existem nos mecanismos de qual-
quer formagdo social regras de projecao, que
estabelecem as relacoes entre as situacoes (ob-
jetivamente definiveis) e as posi¢des (represen-
tacoes dessas situacoes).” (PECHEUX, 2014b,
p- 82). Isso implica dizer que se colocar no lugar
do outro, usar o mecanismo de antecipagao, nao
garante que a falha, o equivoco, o lapso, nio
possam ocorrer. A antecipa¢io regula as relagoes
entre os sujeitos, s falamos porque esse princi-
pio estd em funcionamento, mas nio garante o
sucesso da interlocu¢io, nao temos previsibili-
dade, temos possibilidades de que seja de uma
certa forma. O livro diddtico vai se antecipar na
maneira como o autor espera que o professor
faga, que siga os comandos dados por ele no de-
senvolvimento das atividades, mas pode aconte-
cer de o professor nio proceder da forma que o
autor espera, como no caso do glossario: ficamos
nele — com o que estd posto -, expandimos — no
sentido de historicizar, mostrar a pluralidade de
sentidos -, problematizamos com os alunos para
pensarem um outro sentido? Assim, o autor nos
leva a refletir que: “todo processo discursivo su-
poe a existéncia dessas formagdes imagindrias.”

(PECHEUX, 2014b, p. 82).
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RITO DA PALAVRA: OS SENTIDOS
PRODUZIDOSDOAUTORAOLEITOR

Temos como propésito fazer emergir os
sentidos que os autores movimentam nos glos-
sarios de LD considerando a func¢io-autor; no-
tamos que essa fungio circula por todo o livro.
Deste modo, de acordo com o mecanismo de
antecipagdo, cada sujeito tem a possibilidade
de “[...] colocar-se no lugar em que o seu inter-
locutor “ouve” as suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que
suas palavras produzem” (ORLANDI, 2015, p.
37). O sujeito regula, pelo mecanismo de an-
tecipacio, as posi¢oes que pode desenvolver no
interior do discurso. Assim, constréi uma ima-
gem do seu leitor/ interlocutor, dos discursos
que veicula, no caso, livro diddtico e glossdrio,
de si mesmo e estabelece relacoes, estratégias
discursivas, que ocorrem num jogo de imagens,
dos sujeitos entre si, dos lugares que ocupam na
formacio discursiva e dos discursos jd ditos com
os discursos imaginados. Por meio desse meca-
nismo, analisamos a nota de apresentagao dos
livros em estudo e o funcionamento desse efeito
de antecipagio.

Comecemos pela estruturagio do LD e
o que dizem os autores do livro. O Livro Por-
tugués Linguagens estd organizado em quatro
unidades (subentendendo que para cada bimes-
tre serd estudada uma unidade). Em cada unida-
de é abordado um tema: No mundo da fantasia;
Criangas; Descobrindo quem sou eu e Verde,
adoro ver-te. Essas unidades sao formadas por
trés capitulos organizados em: Estudo do texto,
Producio de texto e A lingua em foco. Para re-
fletir sobre os movimentos que o autor produz
no decorrer dos textos, analisamos, brevemente,
a apresentagio/preficio do LD.

Nesta apresentagao do Portugués Lingua-
gens, o autor interpela o sujeito como se fosse
uma carta, quando direciona especialmente ao
aluno “Caro estudante”, adjetivo utilizado para
dizer que o aluno ¢ estimado, querido, prezado;
se utiliza de palavras motivadoras: “Para vocé
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que ¢ curioso, gosta de aprender, realizar coisas,
trocar ideias com a turma, tem opiniao, dinimi-
co, criativo, gosta de ler, criar, falar, rir, partici-
par, debater, escrever etc.

No enunciado “Para vocé que transita
liviemente entre linguagens”, notamos que o
gesto de usar o pronome pessoal vocé, cria um
elo de intimidade com o leitor, um tratamento
informal, como se o sujeito-autor o conhecesse,
soubesse de seus anseios, suas curiosidades etc.

Observamos na passagem “Nao se intimi-
da em dar opinido, porque tem opiniao”, que
essa formulagao instiga/incentiva o aluno a par-
ticipar das atividades, em especial, das discus-
soes com a turma. lodavia, ao demonstrar ao
aluno que ele pode exprimir o que pensa, pode-
riamos indagar se estaria se referindo também a
problematizar o que estd escrito no livro, como
se 0 aluno tivesse essa autonomia diante do LD.
Pelo contrdrio, essa autonomia jd estd ocupada
pelo autor do livro didético, o aluno nao tem
autonomia nesse processo, apenas reproduz o
que lhe é passado por meio desse instrumento
de ensino.

Pela andlise apresentada, percebemos que
prevalece uma viso tecnicista da aprendizagem,
com cardter diretivo, na inten¢ao de transmitir
a0 aluno o que ensinar, mesmo quando mostra
preocupagio na autonomia do estudante, tute-
lando o poder de interagir, estimular o espirito
critico, dar opinides etc.; mesmo utilizando de
todos esses principios bem fundamentados, a
autonomia do aluno diante dos textos e glossd-
rio se restringe a escolher entre as op¢oes dadas
pelo préprio livro.

Vimos que essas apresentagoes trazem va-
rias caracteristicas comuns entre si, apesar de os
contextos de producio serem diferentes, pos-
suem alguma similaridade, fazem um convite
para que o aluno participe.

Nessa dire¢io, ao fazerem tal apresenta-
¢40, os autores posicionam-se em um lugar
que lhes confere autoridade, pois, mesmo uti-
lizando do pronome “vocé” que deixa o aluno
mais préximo do livro/ autor, tomam para si
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Figura 1- Livro Portugués Linguagens, 6° ano do Ensino Fundamental./ Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, 92 ed. reform. — Sao Paulo: Saraiva, 2015. PNLD
2017,2018, 2019.

o discurso de verdade. Nio se trata, entio, da explicacio dos fatos, mas

Na esteira desse pensamento podemos de se determinar a perspectiva de onde devem ser
b

atrelar esse discurso dos autores ao discurso pe- vistos ¢ ditos. (ORLANDIL, 2011, p. 30).

dagdgico (DP), Orlandi (2011) considera que o
discurso pedagégico: Partindo dessa pressuposi¢do, interessa-
nos estudar os discursos dos autores ao darem
utiliza, dessa maneira, uma linguagem que dilui sentido as palavras nos glossdrios, quais gestos

seu objeto a0 mesmo tempo em que se cristaliza  interpretativos os autores deslocam. Ao visar um
como metalinguagem: as defini¢ées sdo rigidas,
hd cortes polissémicos, encadeamentos automa-
tizados que levam a conclusoes exclusivas. [...]

tipo de leitor imagindrio, o sujeito-autor tem a
ilusao de ser a fonte do dizer, pois projeta de sua
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nocio discursiva de efeito-leitor, um leitor ideal
na tentativa de controlar os sentidos. O sujeito
-autor direciona - dentre tantas palavras que o
texto pode ter - através do mecanismo de ante-
cipagao, quais vocdbulos o aluno desconhece e,
a partir dessa nog¢ao, apresenta no glossirio um
sentido unilateral/cristalizado para os respecti-
vos léxicos.

Para compreender as posigdes-sujeito que
o autor ocupa no decorrer do texto, através da
representagdo das formagoes discursivas, reto-
mamos Pécheux (2014b, p. 82), ao afirmar que
“o0 que funciona nos processos discursivos é uma
série de formagoes imagindrias que designam o
lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu pré-
prio lugar e do lugar do outro”. E através do
mecanismo de antecipagio que o autor projeta
seus leitores, ou seja, antecipa as representagoes
de seus receptores. Para compreendermos essa
no¢io de completude ou nio no texto, vamos a
problematizagao dos glossarios de LD.

O livro Portugués Linguagens compde-se
de quatro unidades, organizadas por temas. O
tema da unidade 1 é: No mundo da fantasia;
na unidade 2, o tema é Criancas; na unidade 3,
Descobrindo quem sou eu e, a unidade 4, trata
do meio ambiente: Verde, adoro ver-te. Todos
esses temas, segundo os autores, seguem as reco-
mendagoes dos ParAmetros Curriculares Nacio-
nais no que tange aos temas transversais, faixa
etdria e grau de interesse dos alunos.

Essas unidades sao divididas em quatro
capitulos: o dltimo capitulo, chamado Interva-
lo, sugere desenvolver um projeto que envolva
toda a classe sobre o tema estudado. Dos capitu-
los que sequenciam cada unidade, hd dois textos
verbais que estdo organizados em cinco segoes:
Estudo do texto, subdivide-se em Compreensao
e interpretagio, A linguagem no texto; Leitura
expressiva do texto, Cruzando linguagens e Tro-
cando ideias; Produgao de texto; A lingua em
foco, De olho na escrita e Divirta-se. Em cada
abertura de unidade, além de alguma ilustragao,
hd um pequeno texto que faz referéncia ao tema
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que serd estudado na unidade.

Comecemos pela apresentagio do primei-
ro texto do livro Portugués Linguagens denomi-
nado As trés penas, de Jacob Grimm, com tra-
dugio de Tatiana Belink, localizado no capitulo
1, na Unidade 1, cujo tema da unidade recebe a
denominag¢io de No mundo da fantasia.

Nesse primeiro capitulo, em que sao tra-
balhados os contos maravilhosos, o autor sugere
ao professor que faca leituras de outros contos
maravilhosos que podem ser encontrados na
biblioteca escolar ou também o professor pode
orientar-se pelas indicagoes feitas na se¢ao do li-
vro, Fique Ligado! Pesquise!, vejamos:

SD2 - Professor: antes de iniciar o trabalho com
este capitulo, sugerimos que leia para os alunos
alguns contos maravilhosos, encontrados em li-
vros que sao comuns na biblioteca das escolas. Se
quiser, valha-se das indicagoes feitas na se¢ao Fi-
que ligado! Pesquise! Vocé pode, primeiramente,
explorar conhecimentos prévios dos alunos, esti-
mulando-os a tecer comentdrios sobre diferentes
versdes de um mesmo conto, a linguagem em
que o conhecem (se verbal ou cinematografica),
o enredo de alguns mais conhecidos, as persona-
gens, etc. Peca que tragam de casa livros para em-
prestar aos colegas, que leiam os trechos que mais
gostaram, etc.

Professor: Os contos maravilhosos sao normal-
mente longos. Por essa razao, sugerimos que vocé
leia o conto a seguir até certo ponto, dando a en-
tonacio adequada aos didlogos, resolvendo possi-
veis problemas de vocabuldrio, compreensao, etc.
e depois retome a leitura. Se vocé jd tiver feito
outras leituras antes, é provdvel que os alunos
queiram ler o conto sozinhos.

Percebemos, logo no inicio da histéria, o
gesto do autor, a0 preconizar o passo a passo que
o professor deve proceder para tal aula, quando
ele diz: “Vocé pode, primeiramente, explorar
conhecimentos prévios dos alunos, estimulando
-0s a tecer comentdrios sobre diferentes versoes
de um mesmo conto... Peca que tragam... que
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leiam...”.

Reiteramos que nosso objeto de estudo
s20 os glossdrios; porém, observamos que o au-
tor vai deixando suas marcas em outros lugares
das pdginas dos livros. Notamos nesta sequéncia
discursiva, através do gesto do autor, a tentativa
de dar voz de comando, direciona o modo como
o professor deverd ministrar sua aula. Através de
sua posi¢do-autor, sugere como pode ser traba-
lhado em cada capitulo do livro. Cabe ao profes-
sor seguir as sugestoes enunciadas, mesmo que
estas estejam camufladas como ordem, ji que,
primeiramente emprega o verbo sugerir, poder
e, na sequéncia, usa um verbo no modo impe-
rativo (sentido de ordem): peca! Para corroborar
com nossa ideia a respeito dessa afirmagao, Aze-

vedo (2019) assevera:

Na maioria das vezes, a perspectiva adotada pelo
persp p
professor para abordar e desenvolver atividades
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de leitura é aquela previamente assumida pelo(s)
autor(es) do livro diddtico. Desse modo, o LDP
orienta prdticas de leitura, bem como estabele-
ce um modo de agir que afeta a autonomia do
professor no que diz respeito a organizacio e en-
caminhamento de atividades desvinculadas das
“receitas” propostas nos diddticos. (AZEVEDO,
2019, p. 78)

Nessa perspectiva, podemos notar que,
em grande parte da obra diddtica, o professor
¢ levado (cativado) a seguir os caminhos que o
autor trilha para o desenvolvimento de suas au-
las, o autor participa ativamente na orientacio
de cada atividade proposta e, apesar de utilizar
de verbos que dio a entender que sdo sugestoes,
coloca em funcionamento o discurso autoritd-
rio, aquele que nio abre para a possibilidade de
o professor tomar decisoes, explicar a ativida-
de para o aluno resolver de acordo com o seu
modo, etc. Assim, consideramos que o livro é
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um controlador de sentidos, cuja acdo fica evi-
dente nos comandos que deixa sugerido.
Vimos que o sujeito-autor, pelo viés do
mecanismo imaginério, como descrevemos an-
teriormente, se inscreve em um lugar discur-
sivo, em uma dada formacio discursiva (a de
autoridade), antecipa (quer dizer como o pro-
fessor vai trabalhar suas aulas) a posigao-sujeito,
daquele que é detentor do saber, tomado por
essa posicao, diz o que aluno e professor devem
seguir e cumprir as regras do LD, como fonte
Unica, universal de conhecimento. Tal antecipa-
¢a0 busca, dessa forma, adiantar como seu lei-
tor serd afetado por seu discurso. Todavia, essas
posi¢oes que o autor assume sao projegoes ima-
ginadas no lugar do leitor, do professor, em seu
discurso. Como assegura Orlandi (2012),

[...] se temos de um lado a func¢io-autor como
unidade do sentido formulado, em fungio de
uma imagem de leitor virtual, temos, de outro,
o efeito-leitor como unidade (imagindria) de um
sentido “lido”. Na disposicao da textualidade
que se “oferece” ao leitor, e conhecendo como
um texto funciona, o que procuramos fazer com
essa nossa experiéncia que ele nao sabe. O efei-
to-leitor se d4 no reconhecimento de uma leitura

no meio das outras. (ORLANDI, 2012, p. 65)

Dessa forma, o sujeito-autor se filia como
porta-voz do discurso, aquele que transmite o
saber, portador de um discurso limitador, trans-
missor da verdade, fala em nome de professor e
aluno, como forma de monopolizador de sabe-
res, como se toda a fonte de conhecimento fosse
dita por ele. Antecipa sua visao de mundo para
o sujeito-aluno, como se ele pudesse nao saber
sobre tal palavra inscrita no texto, bem como,
direciona a maneira como o professor vai traba-
lhar em cada atividade.

Observemos o prélogo do primeiro texto
As trés penas:

SD3 - “Era uma vez...” Basta que alguém pro-
nuncie essas palavras para sabermos que 14 vem
histéria. E histérias povoadas de principes e prin-
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cesas, criangas em perigo, soldadinhos de chum-
bo, gigantes e dragoes...Essas histérias [...] nao
morrem nunca: sao contadas de geragio a gera-
¢a0. E estao em toda parte: na voz da mae ou da
avo, nos livros, nas histérias em quadrinhos, nos
desenhos animados, no cinema.

No recorte em andlise, o seu prélogo inicia
com Era uma vez..., observamos, através dessa
sequéncia discursiva, que as histérias que come-
cam com esse chamado Era uma vez sio histé-
rias contadas por geragoes, que ficam eternas em
nossa memoria; quando ouvimos esse enuncia-
do, mobilizamos o funcionamento da memoria
discursiva que remete as histérias de princesas,
principes, bruxas, dragoes, um mundo de ima-
ginagdo muito comuns em contos infantis. Por
memoria discursiva entendemos como aquilo
que: “[f]ace a um texto que surge como acon-
tecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos”
(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-constru-
idos, elementos citados e relatados, discursos
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a
condigdo do legivel em relagio ao préprio legi-
vel”. (PECHEUX, [1988] 2015, p. 46). Assim,
podemos dizer que a meméria discursiva é um
espago que possibilita a retomada de sentidos,
algo que fala em outro lugar, emerge de uma
contingéncia histdrica.

Para Pécheux (2014a, p. 149), interdis-
curso é: “o préprio de toda formagao discursiva
¢ dissimular, na transparéncia do sentido [...]
reside no fato de que “algo fala” [...] sempre
“antes, em outro lugar e independentemente”.
Ao lermos Era uma vez, nossa mente projeta
histérias infantis de principes, princesas, ogro,
bruxas, entre outros personagens dessas histé-
rias, ou seja, o interdiscurso trabalhando para
essa relacio.

Na leitura do prélogo da SD3, pautamo-
nos num gesto de interpretagio ao qual relacio-
namos sujeito, lingua e histéria, mostrando que,
para que uma palavra tenha sentido, ela ji tem
de ter feito sentido antes; vimos que ela produz
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sentidos. A leitura do enunciado Era uma vez
possibilitou-nos ao retorno aos ji-ditos da in-
fancia.

Apés o prélogo Era uma vez, o texto € ini-
ciado com instrugoes do autor sobre como vai
se proceder a leitura do texto. Vejamos a seguir
como se encontra a imagem do texto no livro

diddtico:
Recortamos as palavras trabalhadas no

glossdrio do livro Portugués Linguagens.
SD4 - “Era uma vez um rei que tinha
trés filhos. Dois deles eram inteligen-
tes e sensatos, mas o terceiro nao fala-
va muito, era simplério e s6 chamado

de Bobalhao”.

ome
ha

Era uma vez

"Era wma vez...”. Basta que alguém pronuncie essas palavras
para sabermos que ld vern historia. E historias povoadas de
principes e princesas. criangas emn perigo, soldadinhos de
chumbo, gigantes e dragdes... Essas historias, conhecidas
como contos maravilhoses, ndao morrem nunca: sdo contadas
degeracdo a geracdo. E estdo em toda parte: na voz da mae ow
da avd. nos livros. nas histdrias em quadrinhos. nos desenbos
anirmados, no cinema.

Ta i & us am Is
vis deles eram inteligentes e sensatos, mas o terceiro

ndo falava muito. era simplério e 6 chamado de Bobalhsio

Quanda o rei ficou velho e fraco e comegou a pensar no seu fim. nao sabia qual dos seus Filhos

deveria herdar o seu reino. Entio cle lhes disse:
— lde-vos em viagem. e aquele que me trouxer o mais belo Lapete, esle serd 0 meun herdeiro, apos

aminha morte.

E para que nio houvesse discussdes cntre eles. o rei levou-os «m fronte do castelo, soprow trés

penas para o ar ¢ falowa:

— Para onde elas voarem. para la ireis._

A primaeira voou para Oeste, a segunda, para Leste, ¢ a ter

sira voou reto para a frente, mas nio

foi longe. logo cain ac chao. Entio wm irmac Partiu para a direita, outro para a esgquerda, e eles zom -
baram do Bobalhio, que teria de ficar 14 mesmo, 11o lugar onde ela caiu.
O Bobalhio sentou-se no chio, tristonha. Ai €le reparou de repente
que ao lado da pena havia uma poria de algapio. Ele levantou-a, viuuma
escada c desceu por ela. Entio chegou a outra porta. bateu e ouvin

1a dentro urma voz. chamando:

"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Fula de ca prala. / Ligeiro. vai olhar / Querm 14 na

poria ests”

A porta se abriu, ¢ ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgio de sapinhos pequenos.
A sapa gorda perguniou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta-

pete.

| . "Donzela menina, / Verde e pequenina,
FPula de ca pra la, / Tigeiro, vai buscar /

A eaixa que la esia”.

12

il
|l Ai ela chamouuma sapinha jovem e diss

ela. paraleva-la ao rei.

amarelo; mas nem bem ela se sentou dentro, transfor
mou-se numa lindissima senhorita. o nabe virou
carruagem c os seis camundongos, cavalos. A ele
beijou a senhorita. atigou os cavalos e partiu com

Os seus irmios vieram em segui- ;o)
da, ¢ naa tinham feito esforco algum

para encontrarcm mulheres bonitas.

mas levaram as pri-
4 meiras campénias
que encontraram.
Quando o rei as
vin, disse logos
| — Depois da
| minha morte. o reina
ficara para o cagula.
Mas os mais velThos atordearam de novo os ouvi-

dos do rei com a sua gritaria:
- Nao podemos permitir que o Bobalhio seja reit
| : E exigiram que o preferido fosse aguele cuja mu—
lher conseguisse saltar através de um aro que pendia
no salio. Eles pensavam: "As camponesas vAo eonse
gui-lo com certeza. clas sioc fortes e robustas, mas a

delicada senhorita vai se matar, pulando™.

O velho rei ceden ainda essa vez. Entac as duas campénias saltaram através do aro, mas eram tio
desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bragos ¢ pernas. Entio saltou a linda senhorita
que o Bobalhao trouxera. ¢ atravessou o aro leve como uma corga, e entio todos os pProtestos tiveram

de cessar.

Assim o Bobalhdo herdowa coroa e reinou por muito tempo com sabedoria.

| ewrivss: artesac que produe joas utiizande metas pre-

0 que S8 situs o nivel de ur
3 3 urn laosl abaixe dete
& a/ou trabalha ne ssmpo; e

algapBo: pora ou ten
P - o

cioRes, come oura e srata.
sensate: sjuisedo, @udents
simpléde: tolo, ingsnua

tHacob Grimm. Os sontes de Grimm. Treducio de Tetiana Balinky.
S30 Paulo: Paulus. 1989, p. 161-3.)

e Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

terizacio dessas personagens.

A s s FAOS, POIS &

dos irmaost seme
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a) Como sio caracterizados os filhos mais velhos do rei? s:o carac

b} Como & caracterizadeo o filho mais jovemn? Suas caracteristicas era:

simplorio. néo falava muits = srashsmada ds Bobalhs

Interfaces

Mo inicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac-

izados como ineligenies e & o

m semelhantes ou opostas as
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SD5 - “Ai ele reparou de repente que
ao lado da pena havia uma porta de al-
capao. Ele levantou-a, viu uma escada
e desceu por ela”.

SD6 - “Os seus irmaos vieram em se-
guida, e ndo tinham feito esfor¢o algum
para encontrarem mulheres bonitas,
mas levaram as primeiras camponias
que encontraram.”

SD7 - “Ela mandou logo buscar a caixa, e tirou
de dentro um anel que coruscava de pedras preciosas
e era tdo lindo como nenhum ourives da terra seria
capaz de fazer”.

SDS& - Glossario:

alcapao: porta ou tampa que se situa
no nivel de um pavimento e da acesso
a uma local abaixo dele.

camponio: aquele que vive e/ou traba-
lha no campo; individuo rustico, rude.

ourives: artesdo que produz joias uti-
lizando metais preciosos, como ouro e
prata.

sensato: ajuizado, prudente.
simplorio: tolo, ingé€nuo.

Notemos que, antes de terminar o texto,
hd um glossdrio SD8 situado ao lado do texto,
disponivel para que o leitor conhega as palavras
que, possivelmente, através do efeito-leitor, o
autor sup6s que o aluno desconhecesse, proje-
ta na imagem de leitor, considera que esta ou
aquela palavra o aluno nio conhece, nio seja
comum ao seu uso.

Ao analisarmos as palavras no glossirio:
algapéo, camponio, coruscar, ourives, sensato
e simplério, observamos que o autor nio citou
nenhuma fonte para dispor as palavras inscritas
nele. Dessa forma, quando falamos em glossd-
rios, Medeiros, (2019, p. 83) corrobora que “[o]
s glossdrios sao produzidos por diferentes posi-
¢oes discursivas — do lexicégrafo, do fildlogo, do
gramdtico, do literato e mesmo do editor, entre
outras posi¢des — e tem como objeto o discurso
cotidiano...”, no caso a posi¢ao assumida é do
autor de livro diddtico.

Recorremos ao Minidiciondrio Aurélio
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(2010) para ver a defini¢do que os termos apre-

sentam:
RI°- al.ca.pdo sm. Porta ou tampa hori-
zontal que da entrada para pordo ou para
desvao de telhado.

cam.pd.ni:o sm. Camponés.
co.rus.car v. int. Fulgurar; reluzir.

ou.ri.ves s2g2n. Fabricante e/ou vendedor
de artefatos de ouro, prata e platina.

sen.sa.to adj. Que tem bom senso; pru-
dente; ponderado; refletido.

sim.pld.ri:o adj. Sem malicia; ingénuo,
simples.

Comecemos por observar especialmente a
maneira como o autor do LD desloca os sen-
tidos dos vocdbulos campoénio e simplério no
glossdrio e sua mobilizagdo nos verbetes. Nota-
mos que, a0 movimentar os possiveis significa-
dos dos léxicos, o autor do LD usa de termos, de
certa forma, pejorativos aos sujeitos dentro do
glossdrio. O sentido que o autor mobiliza para
o termo campoénio é de uma pessoa rude, rasti-
ca, o que nos leva a entender como se todas as
pessoas que moram no campo sio ignorantes,
incivilizados, desprovidos de conhecimento etc.
O que leva o autor a caracterizar a pessoa que
mora no campo como rude? Nao poderia ser
uma pessoa afdvel, delicada, conhecedora dos
saberes do campo? Por que utiliza de tais termos
para depreciar quem mora no campo?

Continuemos nossa aten¢ao dada ao vocd-
bulo simplério, para o qual o autor do LD usou
o termo tolo no glossirio, dado ao personagem
principal do texto, Bobalhao. Observamos que a
palavra tolo aparece apenas no glossdrio; no di-
ciondrio nao hd mengio a esse vocdbulo quando
colocado como sinénimo da palavra simplério.
Por que apenas o glossdrio apresenta esse senti-
do? Podemos inferir porque interessa ao texto
que o Bobalhao seja tolo.

O sentido que o autor do livro diddtico
usou no glossdrio, a palavra tolo, remete ao ima-
gindrio de uma pessoa que, pelo apelido, Boba-

2 Utilizamos a sigla R para fazer referéncia aos excertos
dos dicionarios.
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lhao, deveria demonstrar ser abobalhada, insen-
sata, “a quem faltava principalmente juizo”, algo
que leve para esse raciocinio. De acordo com o
Minidiciondrio Aurélio (2010), a definicao de
tolo é:

R2-Tolo adj. 1.Que diz ou faz tolices. 2. Sim-
plério, ingénuo. [Sin. de 1 e 2: abobado, abo-
balhado, amalucado, aparvalhado, apatetado, ba-
baca, babaquara, basbaque, bobo, boboca, bocé,
débil, estulto, idiota, imbecil, lambao, leso, lor-
pa, maluco, pacdvio, palerma, parvo, paspalhio,
paspalho, pateta, tonto.] 3. Vaidoso, presungo-
so. 4. Ridiculo (pessoa ou coisa). 5. Que nao faz
sentido; disparatado. * sm. 6. Individuo tolo; ba-
baca, babaquara, basbaque, bobo, boboca, bocé,
idiota, imbecil, maluco, pacévio, palerma, parvo,
paspalhio, paspalho, pateta, pato, tonto.

Podemos presumir, diante das caracterfs-
ticas atribuidas ao personagem, que o autor do
LD, mais uma vez, reforgou um ponto de vista
pejorativo com relagio ao personagem do texto.
Poderiamos atribuir que pode ser pelo imagind-
rio que constitui o autor do livro diddtico, ou
seja, devido a morar na zona urbana, deva ter
criado um imagindrio/estere6tipo de que quem
mora no campo deve ser bobo, caipira etc.

Apesar de o pai e irmaos nao virem a capa-
cidade que o filho/irmio tinha, foi quem conse-
guiu trazer todos os pedidos solicitados pelo rei.
No final ele triunfa, ou seja, apesar dos efeitos
que o verbete simplério/tolo produziu, o perso-
nagem conseguiu herdar o trono e reinou com
sabedoria. Mas nao indica que se chamarmos
uma pessoa simples de tola, que v4 causar esse
mesmo efeito, até porque tolo nao tem o mesmo
sentido de simplério. Nao podemos usar como
sentido pejorativo. E ¢ justamente essa imagem
que o autor do LD deixou movimentar.

Dessa maneira, a partir de todo esse ima-
gindrio criado pelo autor do LD quanto ao
verbete, houve uma subversio na expectativa
do leitor, consideramos que, de acordo com a
defini¢ao da palavra no glossério, houve a po-
lissemia, os efeitos de sentido deslizaram a um
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sentido outro, ocorre algo inesperado; pode-
mos inferir que o autor presume que o leitor
vé4 pensar o Bobalhdo num olhar estereotipado,
de acordo com o que pensavam os irmaos do
personagem.

Orlandi (2017) salienta que a lingua é um
sistema passivel de falhas quando inscrita na his-
téria, o deslizamento de sentidos pode vir a ser
outro:

A ordem da lingua, sua nio transparéncia e sua
autonomia relativa — sistema sujeito a falhas que
se inscreve na histéria para significar. Nao é um
sistema perfeito nem fechado. A abertura do sim-
boélico... diz respeito as diferentes linguagens com
seus materiais significantes especificos como 2 in-
completude (do sentido e do sujeito). Por isso a
deriva, o deslizamento, o que escorrega. E vira

outro. (ORLANDI, 2017, p. 77)

Nesse caso, notamos que o texto As trés
penas — faz interdiscurso - “aquilo que fala an-
tes, em outro lugar” (ORLANDI, 2015, p. 29),
com uma pessoa incapaz, que nao seria capaz de
cumprir com rigor todas as etapas comandadas
pelo seu pai, pois, ao imaginar o personagem
principal e os efeitos de sentido que sdo coloca-
dos & margem, no decorrer do texto soou como
se 0 personagem fosse ingénuo; assim, criamos
um estere6tipo, como se ele nao tivesse condi-
¢oes de conseguir vencer os desafios a ele impos-
tos.

Nessa perspectiva, ao lermos o sentido da
palavra tolo no diciondrio e no movimento de
sentidos inscritos durante a leitura do texto, le-
vantamos a suposi¢io de que o verbete provo-
cou em nossos pensamentos a ruptura do que,
até entio, ia na contramio das nossas ideias.
Diante do sentido que o autor levou para o glos-
sario simplério, ser tolo, refletimos como sua
formagao imagindria o leva a pensar o sujeito
que mora no campo como alguém desprovido
de conhecimento, quase que insignificante; por
isso, nos atentamos aos sentidos que os auto-
res produzem nesses verbetes, enquanto senso
de naturalizacio e, de certa forma, rotulacio de
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sentidos outros dados aos léxicos no glossario.
Refletindo sobre essa prética realizada
pelo LD, referendamos Orlandi (2015) ao afir-

mar que precisamos:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito
falante ou leitor a se colocarem questdes sobre
o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacoes da linguagem. Perceber que nao
podemos nao estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que nio hd neu-
tralidade nem mesmo no uso mais aparentemen-
te cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico
¢ irremedidvel e permanente: estamos compro-
metidos com os sentidos e o politico. Nao temos

como nao interpretar. (ORLANDI, 2015, p. 7)

Como podemos observar, é importante
refletir sobre o fato de nio ser possivel pensar no
sentido como univoco, jd pronto, a h’ngua como
completa e acabada, nao podemos estar sujeitos
a linguagem tida como transparéncia. Ao invés
de trazermos em sala de aula o glossdrio para
reforcar os sentidos que j4 estao estanques, es-
tabilizados, é mais importante problematizar
esses sentidos, de maneira a discutir e ouvir as
diferentes interpretacoes de significado que es-
sas palavras podem ter além do glossdrio. Em
consonancia com nosso pensamento, Medeiros
(2016, p. 2) afirma que os “glossdrios se inscre-
vem na ilusdo da desopaciza¢io da palavra [...]
Mas também nos mostram a tensa relagio entre
lingua, histéria e sujeito”. Vimos, no limiar das
palavras inscritas no glossdrio, o funcionamento
dessa relagao entre lingua, histéria e sujeito, e
os efeitos de sentido que as palavras produzem
na narrativa. Esse pressuposto faz ressoar que a
linguagem nio ¢ transparente e os sentidos nio
sa0 homogéneos, evidentes. Apesar de o autor
do LD se projetar no lugar do aluno, os efeitos
de sentido atribuidos a esse 1éxico recuperam e/
ou alteram sentidos colocados no diciondrio.

Observamos que certa quantidade de pa-
lavras inscritas no glossdrio é de uso cotidiano,
como também o autor trabalha os sentidos das
palavras numa perspectiva estrutural, coloca no
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lugar de alguns sinénimos, outro sentido, mo-
vimenta a pardfrase, uma palavra pela outra.
Desconsidera, dessa forma, as possibilidades de
sentido, a polissemia que essas palavras podem
ter, reduzindo a possibilidade de o sujeito-aluno
entender o sentido das palavras de acordo com
o seu conhecimento, experiéncias, com base em
elementos do seu contexto.

Pensando por esse pressuposto, apesar de
o glossirio ser apresentado como um apéndi-
ce no texto, emparelhado aos textos do livro,
muitas vezes, usado no lugar do diciondrio, por
estar mais préximo de aluno e professor, pas-
sam quase despercebidos os sentidos que estao
instaurados em seu funcionamento para os que
estao no diciondrio. Ao nos darmos conta dessas
outras formas de significar as palavras, notamos
que fortemente é um controlador de sentidos,
aquele em que estd posto quais sentidos podem
e devem comparecer no livro didético.

Nesse e em outros movimentos, o autor do
LD continua a ocupar a posi¢io de detentor do
saber, de autoridade. Aquele que faz projegdes
do aluno, imaginando o que ele poderia nio sa-
ber sobre tal palavra, quanto ao falar como vai
proceder em cada atividade, também, projeta-
se no lugar do professor, como num jogo que
se estabelece no momento da construcio das
formacgoes imagindrias. Podemos relacionar tal
posi¢do ao esquecimento nimero um, quando
o sujeito tem a ilusao de ser origem do seu dizer,
ser a fonte do sentido, como postula Pécheux
(2014a, p.161), “[...] 0 esquecimento n° I, que
d4 conta do fato de que o sujeito-falante nio
pode, por definicdo, se encontrar no exterior da
formacio discursiva que o domina.”, ou seja, o
sujeito esquece que nio ¢é origem do sentido,
ndo tem controle sobre o que diz, mas tem a
ilusao de té-lo.

Notamos também que, no Manual do
professor do livro citado, na parte Estrutura e
metodologia da obra, na se¢ao A linguagem do
texto, hd uma breve explanagao nas trés dlti-
mas linhas dessa parte que aborda a questao do
glossdrio no texto. Observemos: “O estudo do
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vocabuldrio do texto estd integrado a essa ativi-
dade, e um glossdrio bésico acompanha os tex-
tos.” (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 299). Se
levamos em conta o que o préprio autor aborda
sobre o que é um glossdrio bdsico, percebemos
que é incompleto, deixa um vazio quanto as pa-
lavras abordadas e outras que sequer foram evo-
cadas, ele limita a exploragio de outras formas
de sentido que poderiam aparecer na linguagem
do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

O modo como o autor do LD apresenta o
glossdrio leva-nos a compreender que sua fun¢io
nao ¢ relevante na conjuntura do livro, servindo
apenas de suporte para reproduzir o significado
de uma determinada palavra. Trabalha-se a pa-
lavra pela palavra, nio explora os efeitos de sen-
tido que o vocdbulo pode dimensionar na vida
no aluno. Porém, quando analisamos o sentido
das palavras abordadas por ele, notamos que seu
funcionamento se revela como um limitador de
sentidos, dita o que pode e deve ser apresentado
em cada vocdbulo apresentado.

Quanto a limitagio do livro diddtico, ha
que nos questionarmos acerca do desempenho
do professor diante dessa prerrogativa. O que
temos feito para ultrapassar as fronteiras dessa
limitagao? Os resultados das andlises apresenta-
dos mostram que os sentidos nao estdo na trans-
paréncia no dizer do autor do livro diddtico; eles
estao no cotidiano das relagées no interior da
sala de aula, entre esses leitores que sio o pro-
fessor e o aluno, sao nessas relacdes que os sen-
tidos se produzem; o professor é um mediador,
ele que propde a pdgina do livro, ele que propoe
como trabalhar aquilo, nesse papel de mediador.

Podemos entender, diante dessa afirma-
G20, que a linguagem possibilita uma multipli-
cidade de sentidos, de acordo com as forma-
coes discursivas nas quais o sujeito se inscreve,
¢ heterogénea, permite outras possibilidades de
sentidos, distanciando-se das hegemonias que
atravessam as esferas discursivas. A andlise que
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propusemos converge com o pensamento de
Medeiros (2014), ao asseverar que “[o]s glos-
sdrios funcionam como marcas da ruptura no
dizer que afetam o dizer — na medida em que
faz das palavras verbetes a constar em um glossd-
rio — na ilusdo de satura-las; de, dizendo a mais,
tudo dizer” (MEDEIROS, 2014, p. 1406).

Importante também ressaltar o papel do
aluno nesse processo; enquanto sujeito passivo
através do olhar do autor, vimos que ele ¢é silen-
ciado nesse espago de constituicao dos sentidos
em relagio ao glossdrio e em outras atividades
no LD. Nossa inquietagao estende-se aos efeitos
de sentido produzidos por essa auséncia. Nesse
aspecto, notamos também que, no decorrer dos
glossdrios analisados, os efeitos que eles produ-
zem si0, de acordo com Silva (2017):

A énfase no cardter utilitarista da lingua via
um descritivismo que se constréi de modo
prescritivo, produz como efeito uma identifi-
cagao baseada no mesmo, e possibilita, ainda,
um controle no desempenho do aluno [...]. Ao
produzir um texto, o autor faz gestos de inter-
pretagao que prendem o leitor nessa textuali-
dade, constituindo, assim, a0 mesmo tempo, o

que chamamos em andlise de discurso, o efeito
-leitor correspondente. (SILVA, 2017, p. 222).

Dessa forma, acreditamos que o modo
como sao trabalhados os glossirios no texto, de
certa maneira, estabiliza os sentidos, cria efei-
to de homogeneizagio, de completude, o efeito
de transparéncia/ cristalizagio do saber. O pro-
fessor, enquanto sujeito-mediador, que sabe da
realidade do chao da sala de aula, de cada su-
jeito-aluno, pode intervir quanto a esse efeito
de leitor-correspondente, problematizando o
funcionamento do livro e do glossrio. Nessas
condigbes, o professor mostra uma alternativa
que contribua para o conhecimento do aluno;
transcendendo os limites do livro diddtico, tra-
balha utilizando-o como recurso e nio como
um manual que deve ser seguido com rigor du-

rante o ano inteiro.
Nessa esteira, Pécheux (2014a, p. 281)

Vol. 13 n. 3 (2022) 14



reitera que “ninguém pode pensar do lugar de
quem quer que seja: primado prético do incons-
ciente, que significa que é preciso suportar o
que venha a ser pensado, isto é, é preciso “ou-
sar pensar por si mesmo’. Assim, nio podemos
deixar que o autor de LD controle, limite as di-
versas formas com as quais podemos trabalhar
o livro diddtico, de modo a agucar a dissemi-
nagao de sentidos possiveis. Dai porque nao o
vimos como um objeto com sentido negativo;
pelo contrdrio, tem grande importincia para o
desenvolvimento de nossas aulas, é nosso aliado,
nos auxilia de diversas maneiras, mas, devemos
ousar a pensar por nés mesmos, os sujeitos pois
estamos na esteira da escola.
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